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Resumo

O estudo feito teve o seu suporte nos relatérios da Avaliagdo Nacional da Educacédo (ANE) e varias
obras consultadas, enquadra-se na area do Processo de Ensino e Aprendizagem (PEA) em
Mocambique. No que concerne ao trabalho em alusdo € um estudo comparativo do desempenho
escolar dos alunos em 2013 e 2016, as suas ac¢des sdo observadas nos investimentos feitos pelo
Estado Mocambicano na area da Educacdo desde o periodo colonial, até aos dias de hoje, apos
varios movimentos de sensibilizacdo para se voltar a escola apds a guerra civil permitindo desse
modo a maio adesdo ao movimento saturando o racio aluno-professor. Dado este cenario, suscitou
a problemética do trabalhos como pergunta até que ponto os professores com e sem formacéo
psicopedagdgica tem contribuido para o0 bom desempenho escolar dos alunos, o objectivo geral do
trabalho € Analisar os factores que impactam no desenvolvimento das habilidades no PEA dos
alunos do 1° ciclo do EP, com énfase nas capacidades e competéncias dos professores, no que
tange ao seu nivel académico e a sua formacdo psicopedagogica, na orientacdo dos alunos para a
escrita, leitura e calculo, em 2013 e 2016. Os dados foram analisados com base na regressdo
logistica binaria multinivel a dois niveis. A anélise dos indicadores do desempenho escolar €
baseada no modelo do Soares (2004), considerado como modelo conceitual da pesquisa associado
ao desempenho escolar e cognitivo do aluno, no qual os indicadores associados ao desempenho
escolar dos alunos sdo analisados tendo em conta as variaveis do nivel da escola (professor) e do
aluno. Com a andlise feita os resultados revelam que, o desempenho escolar dos alunos, estdo mais
associado as caracteristicas da escola do que as do proprio aluno. E do ponto de vista do quadro
tedrico, maior parte dos indicadores com influéncia estatisticamente significativa sobre o
desempenho escolar dos alunos, recai sobre as variaveis da escola (professor). Juntos estes
resultados indicam que o desempenho escolar dos alunos esta mais associado a aspectos da
formacéo psicopedagoga do professor, e também ao historico do aluno.

Palavras-chave: Desempenho escolar dos alunos, nivel académico e formacdo psicopedagdgica
dos professores, Regresséo Logistica Binaria Multinivel.



Abstract

This work is the result of a comparative study of students' academic performance in 2013 and 2016
in Mozambique, based on the actions taken and the investments made by the Mozambican State
in the field of Education from the colonial period to the present day. It is noted that both periods
are characterized by various awareness movements aimed at returning to school after the civil war
in order to encourage the participation of fellow citizens in the movement. However, this
movement, which is ideally beneficial for education and human development for all, has created a
saturation of the student-teacher ratio.

The study was based on reports from the National Education Assessment (ANE) and falls within
the area of the Teaching and Learning Process (PEA) in Mozambique. Therefore, the question of
the questionable quality of teaching and learning in Mozambique, combined with the high student-
teacher ratio, raised the following question: “To what extent have teachers with and without
psychopedagogical training contributed to the good academic performance of students?”

This work aims to analyze the factors influencing the development of skills in the PEA of students
in the 1st cycle of primary education, focusing on the capacities and competencies of teachers,
considering their academic level and psych pedagogical training, and on guiding students in
writing, reading, and calculation, in 2013 and 2016.

The data were analyzed using two-level multilevel binary logistic regression. The analysis of the
academic performance indicators is based on the Soares model (2004), considered as the
conceptual model of the research related to students' academic and cognitive performance, in
which indicators associated with students' academic performance are analyzed considering the
variables at the school level (teacher) and the student level. Based on the analysis, the results reveal
that students' academic performance is more closely associated with the characteristics of the
school than with the student themselves. From a theoretical perspective, most of the indicators
with statistically significant influence on students' academic performance are related to school-
level variables (teacher). Overall, these results indicate that students' academic performance is
more associated with aspects of the teacher's psychopedagogical training and also the student's
background.

Keywords: School performance, students, academic level, psychopedagogical training, teachers,
Multilevel Binary Logistic Regression.



CAPITULO I

1.1. Introducéo

As actuais mudancas de paradigmas no mundo estatistico exigem novas formas de pensar e
produzir conhecimento. Assim, surge a necessidade de pesquisas que respondam a estas demandas.
Segundo o Plano Estratégico da Educacdo (PEE, 2012-2016), apoiado com o Plano Quinquenal
do Governo de Mocambique (PQGM) 2020-2024, a Educagdo € um direito fundamental, bem
como um dever de todos os cidaddos, € um instrumento para a firmacéo e integracédo do individuo
na vida social, econdémica e politica, indispensavel para o desenvolvimento do pais e &, por
exceléncia, um instrumento crucial para 0 combate a pobreza. Nesta senda de ideias ha

necessidades de se formar professores para responder a esta demanda.

Segundo o Instituto Nacional do Desenvolvimento da Educacdo INDE, (2016), em Mogambique,
0 namero de alunos da 3? classe, assistidos por professores com a formacdo psicopedagogica
registou uma subida em aproximadamente 7 pontos percentuais, de 87%, em 2013, para quase
94%, em 2016.

De acordo com a UNICEF (2011) citando a Convencao sobre os Direitos da Crianga, o direito a
educacdo abrange a obrigacdo ndo apenas de proporcionar acesso a educacdo, mas também de
eliminar a discriminacdo a todos os niveis, definir padrées minimos e melhorar a qualidade de
ensino. Além disso, a educagdo constitui uma importante prioridade do desenvolvimento global.
Segundo o PEE, (2012-2016) o Ministério da Educacéo e Desenvolvimento Humano (MINEDH),
desenvolveu um programa de monitoria do processo de ensino e aprendizagem (PEA), para fazer
0 acompanhamento do desempenho escolar dos alunos do Ensino Primario (EP), que realizou-se
pela primeira vez em 2013 e pela segunda vez em 2016 com o propdsito de fazer uma Avaliacéo
Nacional no seio da Educacdo. Os resultados sugerem que grande parte da variagéo do desempenho
dos alunos estd associada a factores ligados as condi¢bes da escola, concretamente nas
caracteristicas dos professores, dos directores, nas condi¢fes socio-econémicas dos aluno, (INDE,
2016).

O desempenho escolar € uma medida das habilidades do aluno, expressando o que aprendeu ao
longo do processo de formagéo, isto é, a capacidade do aluno responder a estimulos educacionais.

Nesta ordem de ideia, 0 desempenho escolar dos alunos esta ligado a aptiddo cognitiva dos alunos,



(Libéaneo, 2005). Segundo INDE (2016), a informacao sobre os professores e directores das escolas
é considerada crucial para a interpretacdo dos resultados relactivos ao desempenho escolar dos
alunos, razdo pela qual surge a necessidade, de Analisar de uma forma exaustiva se as qualificagoes
académicas dos professores impactam no desenvolvimento das habilidades dos alunos do 1° ciclo
do EP em Mogambique (2013 e 2016).

O trabalho esta estruturado em sete capitulos. No primeiro capitulo acopla a introducéo o problema
da pesquisa a justificativa e os objectivos. O segundo, aborda o contexto da Educagdo Bésica em
Mocambique, a sua evolucdo, a contextualizacdo da reforma da educacdo, a formacgdo dos
professores desde o tempo colonial até aos dias de hoje, por Gltimo o conceptual tedrico do
desempenho escolar. No terceiro capitulo é referente a revisao de literatura sobre a regresséo linear
multipla, logistica binaria simples e logistica binaria multinivel. O quarto capitulo aborda aspectos
de Metodologia; debruca essencialmente sobre as principais variaveis e métodos usados no &mbito
da pesquisa. O quinto, capitulo é referente a apresentacdo e analise dos Resultados; onde séo
apresentados e analisados todos os resultados referentes a fase exploratéria de dados. No sexto
capitulo temos a discussdo e consideracdes finais neste capitulo os resultados encontrados séo
discutidos tendo em conta o problema de pesquisa, 0 quadro conceptual adoptado, a abordagem
estatistica e no ultimo capitulo temos a concluséo e sugestdes onde séo apresentado as conclusdes

da pesquisa e sugestdes para as pesquisas futuras.

1.2. Problema de pesquisa

Segundo 0 PQGM (2015-2019), o sistema nacional de educacdo adoptado em 1992, (que tinha
como objectivo erradicar o analfabetismo de modo a proporcionar a todo 0 povo 0 acesso ao
conhecimento cientifico e desenvolvimento pleno das suas capacidades garantindo assim o ensino
bésico a todos), ndo responde as actuais dinamicas de desenvolvimento do pais (que tem como
objectivo central conservacdo da paz ou seja educacdo para a paz promovendo a igualdade na
desigualdade). Observando-se uma limitada capacidade financeira no SNE para responder as
necessidade de formacdo dos professores, gestores de escolas e construgdo de infraestruturas
adequadas para a dimensao das turmas e exigéncias decorrentes de calamidades naturais.

Segundo Libaneo, (2005), ha necessidade de uma melhor monitoria e avaliacdo da qualidade de
formacéo psicopedagdgica dos professores, para responder os ensejos ligados ao desenvolvimento
das habilidade psicossociais, cognitiva dos alunos, que reflectem a um bom desempenho dos

mesmaos.



Em Mocambique, a distribuicdo do manual do professor, que é um dos recursos que auxilia o
professor na orientacdo das aulas, € um aspecto que constitui desafio para o sector da educacao,
(INDE 2016). Em 2016 registou-se uma reducdo, em cerca de 9 pontos percentuais, 0 nimero de
alunos da 32 classe assistidos por professores que possuem este recurso (manual do professor),
tendo passado de aproximadamente 71%, em 2013, para quase 63%, uma descida estatisticamente
significativa.

Os resultados do projecto da Agéncia de Cooperacdo Internacional de Japdo em Mocambique
(JICA), na avaliagéo que fez nos Institutos de Formagé&o de Professores (IFP), sugerem a existéncia
de problemas na qualidade de formacdo de professores, que Segundo a Consorcio de
Monitoramento da Qualidade da Educacio do Sul e Leste da Africa (SACMEQ 11, 2007), cerca
de 9 em cada 10 alunos da 3? classe eram assistidos por professores com formacéo académica entre
82a 10?2 classe ou 112a 122 classe, onde ao nivel nacional, aumentou significativamente a proporcéao
de alunos da 32 classe orientados por professores com nivel académico de 122 classe.

Segundo o inquérito do Banco Mundial de 2014 mostrou que apenas 1 % dos professores do ensino
primario em Mocambique, tinham os conhecimentos minimos esperados e apenas um em cada
quatro professores consegue fazer uma subtrac¢do de quatro digitos e consegue orientar a escrita
e a leitura aos alunos.

Em 2016, a proporcdo de alunos da 32 classe assistidos por professores que possuem formacao
psicopedagdgica era de, pelo menos, 9 em cada 10, isto é, 93,9% contra 87% em 2013, uma subida
significativa, (INDE 2016). Esta tendéncia sugere que, de certa forma, a longo prazo nao se
encontrardo em exercicio no Sistema Nacional de Educacdo (SNE), professores sem formacéo

psicopedagdgica.

Face aos diferentes aspectos acima referenciado, pode se notar que o fenémeno ligado ao
desempenho escolar em Mocgambique constitui um problema para as entidades competentes como
0 MINEDH. Sobretudo no nivel primario, que é o alicerce para a formacdo do individuo,
capitalizando desta forma o desenvolvimento humano. Deste modo, é considerado esta
problematica como de interesse, que levou a cabo a esta pesquisa, cuja questdo do fundo é a
seguinte: Qual é o impacto das qualificacbes académicas dos professores do 1° ciclo no

desempenho escolar dos alunos do EP?



Contudo, suscita a problematica do efeito do nivel académico e da formacao psicopedagdgica dos

professores no desempenho dos alunos do 1° Ciclo do EP.

Tendo em conta o problema da pesquisa levantado, neste trabalho pretendemos analisar os factores
que impactam no desenvolvimento das habilidades dos alunos do 1° ciclo do EP em Mogambique,
no PEA atinente a orientacdo para a escrita, leitura e calculo; para tal nosso foco se centra nas
capacidades e competéncias dos professores, especificamente no seu nivel académico e a formacéo
psicopedagdgica; uma vez que os fatores que influenciam no desempenho escolar do aluno séo
provenientes de trés grupos: a familia, o préprio aluno e a escola respectivamente. Neste trabalho
académico, vamos nos centrar no segundo e no terceiro grupo que sdo 0s préprios alunos e a escola
onde se encontra uma equipe de profissionais (em particular os Professores) competentes, feito

isso definimos os seguintes objectivos da esta pesquisa.

1.3.0bjectivos
1.3.1. Objectivo Geral
v' Analisar o Impacto das qualificacfes académicas dos Professores nas habilidades dos
alunos do 1° ciclo do EP no PEA em Mocgambique (2013 e 2016);

1.3.2. Objectivos Especificos
v ldentificar os factores que incidem no desenvolvimento das habilidades académicas dos
alunos do 1° ciclo do EP no PEA em Mocgambique;
v"Identificar os factores que incidem no desenvolvimento das habilidades dos alunos do 1° ciclo
do EP no Processo de Ensino (PE) em Mogambique;
v" Comparar o nivel de incidéncia das varidveis que impactam no desenvolvimento das

habilidade para o melhor desempenho dos alunos no PEA;

1.4. Justificativa
Um dos objectivos do PEE, (2012-2016) é melhorar o desempenho escolar dos alunos, sobretudo
no que tange as competéncias de leitura, escrita, calculo numérico e habilidades para a vida,
portanto, uma das actividades propostas para a operacionalizacdo deste objectivo € a capacitacao

continua de professores para leccionarem no EP, (INDE 2016).



Segundo a SACMEQ 11 (2005), os professores s6 podem manter altos niveis de desempenho no
seu trabalho, se as suas competéncias pedagogicas sdo continuamente actualizadas. Uma forma
sistematica de assegurar que os professores recebam competéncias pedagdgicas adicionais é
através dos cursos de capacitagdo continua.

Este estudo é de extrema relevancia para a sociedade em geral, em particular para os professores
com e sem vocacdo® com e sem formacao psicopedagdgica? despertar um espirito motivacional de
aprendizagem, propulsores e fundamentais para o sucesso escolar dos alunos, na formacao de
certas competéncias e habilidades basicas e fundamentais para o progresso académico dos alunos,

de forma efectiva.

Para a sociedade académica que este oficio sirva de motivagéo, segundo o INDE 2016, ha poucos
estudos que de forma pragmatica debrugam, algo ligado ao desempenho escolar dos alunos no EP,
reparando a as qualificacbes académica dos professores como um indicador propulsor do alto
desempenho escolar dos alunos.

Segundo dados da UNICEF (2011), a falta de preparacao dos professores, para apetrecharem os
alunos para a aquisicdo de competéncias basicas de aprendizagem contribui para elevados baixos
niveis de desempenho escolar do aluno nesta senda o alto e baixo desempenho escolar dos alunos,
é proporcional a formacdo do professor, mas que segundo o relatério do INDE (2013-2016), ndo
se fez um estudo estatistico apurado para se inferir algo do género, razdo pela qual surgiu a
necessidade de se fazer um estudo estatistico aprofundado para se analisar de uma forma lacénica
se a formacdo académica e psicopedagogica dos professores tem um impacto significativo no
desenvolvimento das habilidade ou no desempenho escolar dos alunos.

CAPITULO 11

2. Revisdo literaria sobre o Ensino Priméario em Mog¢ambique

Neste capitulo faz-se uma sucinta abordagem da Educacdo, comegando com o seu suporte historico

da evolucéo e as suas reformas curriculares desde o tempo colonial, p6s independéncia e o actual

! Vocagdo - é uma inclinagdo, uma tendéncia ou habilidade que leva o individuo a exercer uma determinada carreira
ou profissdo, (PAULO FREIRE, 1996).

2 Formagcdo psicopedagégica — é um campo do conhecimento que foca em identificar e solucionar problemas no
desenvolvimento cognitivo, provocados por dificuldades na assimilagio de conteudos, (GIRAO, 2005).



momento, faz-se ainda a menc¢do da formacéo de Professores para o EP, nos iguais momentos a
cima mencionados, a Avaliacdo e o Desempenho escolar dos alunos do 1° ciclo do EP em
Mogambique e por ultimo uma abordagem ligada ao Ensino Bésico em Mogambique. No que
concerne as transformacBes sociopoliticas e econdmicas em decorréncia do “Programa de
Reabilitacdo Econdmica e Social”, a educacdo acompanhou essas transformacdes, até aos dias de
hoje, (AEM, 2012).

2.1. Breve historial da evolugdo da Educacédo no EP em Mogambique

Desde os meados dos anos de 1980, Mogambique tem vivido profundas transformagdes
sociopoliticas e econémicas, caracterizado pela adocéo de leis de economia de mercado, leis de
reforma educacional sobretudo as politicas vigentes. Em 1990, € introduzido o sistema politico
multipartidario, levando o pais a um Estado de Direito, através da promulgacdo de uma nova
Constituigéo.

O fim da guerra civil, com a assinatura do “Acordo Geral da Paz”, em Outubro de 1992, em
paralelo com a adesdo de varios organismos internacionais, tais como o movimento de educacéo
para todos declarado na conferéncia de Jom Tiem em 1990, a presenca de movimentos de defesa
de direitos da crianca, no caso especifico da UNICEF, aderéncia aos objectivos de
desenvolvimento do milénio (actuais objectivos de desenvolvimento sustentavel ODS), esses
factores contribuiram para o alargamento da rede escolar no EP e no Ensino Secundario Geral
(ESG), (NICAQUELA e ASSANE, 2020).

Segundo MEC, (2004), estes cenarios permitiram que as populagdes retornassem as suas regides
ou zonas de origem, verificando-se uma subida numérica significativa de alunos no ensino basico
como consequéncia de intensivas campanhas de alfabetizacdo levadas a cabo que teriam reduzido
a taxa de analfabetismo de adultos naquela época, onde o crescimento da taxa de matriculas
pressionou a capacidade institucional do SNE na altura que j& apresentava uma capacidade

saturada.

Segundo Barros (2009), houve necessidades de se contratar professores alguns até sem formacéo
Psicopedagdgica. Ao se contratar professores que sdo os dinamizadores da educacdo para
responder a demanda, esses tiveram dificuldades nos seus primeiros anos de servico, tendo o

Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano (MINEDH) respondido com as Zonas de



Influéncia Pedagogica (ZIP) e o Instituto de Educacdo Aberta a Distancia (IEDA), para o auxilio
deste, desde entdo, a economia tem avancado, permitindo mais investimentos nas areas sociais,

como a educacao e saude.

A educacdo acompanhou essas transformacgdes, construindo infraestruturas, recrutando e
formando Professores para fazer o acompanhamento do desenvolvimento da Educacéo, onde o
Pais anualmente, contrata até hoje professores formados em diferentes instituices como: Escola
de Formacdo de Professores do Futuro (ADPP), Instituto de Formacdo de Professores, (IFP),
Instituto do Magistério Primario (IMAP), Universidade Pedagdgica (UP), para lecionarem nas
escolas do Pais, (Ponte, 1994).

Em 1983, foi gradualmente introduzido, novo sistema de educagdo, com nova estrutura
organizacional, um novo curriculo e novos livros escolares, que foi sustentado pela Lei n°4/83 de
23 de Marco. Ele sofreu alteragdes em 1992, passando a ter a seguinte organizagao: Ensino Geral,
Educacdo de Adultos, Formacdo de Professores e Ensino Técnico-Profissional, ficando com o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) a responsabilidade por todos os niveis de ensino,
(MINEDH, 2009).

Em 2004, foi introduzido um novo curriculo para o Ensino Béasico (EB), que reformou algumas
dimensdes, introduzindo os sete anos de escolarizagcdo primaria completa e integrada, o ensino
bilingue e a passagem semi-automatica, que esta deixou de existir no ano 2012. Foram elaborados
varios planos de educacdo para responder a dindmica evolutiva da educagdo respectivamente: o
primeiro Plano Estratégico do Sector de Educacdo (PEE, 1) cobriu o periodo 1999-2005, que foi
acompanhado com uma taxa de ingresso no Ensino Primario EP1, de 85% em 1999 e 95,1% em
2005, o segundo Plano Estratégico da Educacdo e Cultura (PEEC, II), foi no periodo de 2006-
2011, o terceiro Plano Estratégico da Educacdo (PEE, Il1), decorreu no periodo de 2012 a 2016,
(MINEDH, 20009).

O primeiro plano incidiu sobre trés areas consideradas estratégicas para o MINEDH,
respectivamente: acesso a educacdo, qualidade de ensino e aumento de capacidade de receber mais
alunos. O segundo, mais abrangente, abordou a garantia do ensino primério para todos, a educacao
para jovens e adultos, a melhoria da qualidade e a relevancia para garantir a continuidade dos
estudos nos niveis pos-primario. O terceiro plano (2012-2016), assinado em junho de 2012, tem

como principais estratégias, além da continuidade das metas anteriores, estabelecer investimentos



na melhoria da qualidade e relevancia do ensino pés-primario, para reforcar o seu papel no

desenvolvimento econémico, social e politico do Pais.

Acompanhando as transformacdes na educacao, as avaliagdes passaram a fazer parte da realidade
do pais. A avaliacdo institucional do desempenho dos alunos em Mogambique é ainda um facto

recente, iniciada em 2008, segundo Magaia (2012).

Entretanto, outras formas de avaliagdo iniciaram-se nos fins da década de 1980, como resultado
de uma preocupacdo com a falta de informacéo sistematizada sobre os problemas educativos do
pais. Essas tiveram parcerias com organismos e governos de outros paises. A primeira experiéncia
foi a Avaliagéo do Livro Escolar, segundo Magaia (2012), foi organizado pelo MEC, com o apoio
da Agéncia Sueca para Desenvolvimento Internacional (ASDI). O objectivo dessa parceria foi de
avaliar os materiais de ensino nas diferentes disciplinas e efectuar estudos sobre a formacéo de

conceitos entre alunos e professores, (SACMEQ), 2012).

Em 1997, a avaliacao do sistema escolar mo¢ambicano ganhou uma nova dindmica com o projecto
Assessment/Avaliacdo Educacional, baseada no Instituto Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (INDE), financiado pelo governo finlandés, que com isto o Ministério promoveu a
reforma e introduziu, nos curriculos, a questdo das linguas nacionais como as de aprendizagem,
Magaia (2012).

Em 1998, o pais aderiu a iniciativa regional sobre monitoracdo da Qualidade da Educacgéo Baésica,
0 projecto SACMEQ um consorcio da regifo da Africa Austral. O consércio tem a intencdo de
monitorar a qualidade educacional dos paises da Africa Austral, dando enfoque ao desempenho
escolar dos alunos e dos professores, bem como aos recursos materiais existentes na escola como,
por exemplo, a rede de &gua, a rede elétrica, material informéatico como, computador, biblioteca,
salas condicionadas entre outros. O referido instrumento de avaliagdo esta focalizado em trés eixos
nomeadamente: 0 acesso a educacdo para todos, a entidade de ensino ou seja, a escola, o seu
funcionamento e recursos, e a qualidade em termos do desempenho escolar dos alunos. O estudo
jafoi realizado em trés momentos e a publicacdo dos resultados foi referente aos periodos de 1998-
2001 (SACMEQ 1), 2005 (SACMEQ 1) e 2010-2011 (SACMEQ I11), (AEM, 2012).



2.2. Ensino Basico em Mogambique e as suas reformas curriculares

No sub titulo ficam vigentes informac@es ligadas ao EB em Mocambique. Ficaram conhecidas as
transformacdes da educacgdo que foram sujeitas a certas leis que teve como a sua Ultima alteracdo
em 2018, tendo abrangido o 1° e 2° ciclo que contempla desde 1° ao 6° ano de escolaridade.
Entretanto, o Plano Curricular do Ensino Béasico (PCEB) trouxe inovagdes das quais destacamos
os Ciclos de Aprendizagem, as reformas curriculares no Ensino Basico, a Formacéo
Psicopedagdgica dos Professores e a Progressdo por Ciclos de Aprendizagem por serem aspectos
que rapida e facilmente acompanham as transformacgdes na Educacéo Basica.

2. 2.1. Reforma curricular do Ensino Basico em Mogcambique
A palavra reforma é utilizada para legitimar Projectos Politico-Ideoldgicos concrectos que
possibilitam progressos nos processos de regulacao socio-cultural, tendo em vista a producéo de
alteracdes com acentuada significancia no sistema educativo (CANDAU, 2011).
Segundo o Dias (2005) a reforma curricular inscreve-se no quadro teorico da avaliagédo
institucional e é nela que se deve buscar a fundamentacdo tedrica e metodoldgica para realizar

qualquer inovacdo curricular.

Mogambique passou por vérias reformas curriculares consubstanciadas nas leis 4/83 que foi a
primeira lei de uma nova republica independente que transforma o ensino colonial para um ensino
eminentemente socialista; lei 6/92 surge como forma de reajuste da lei 4/83, que introduz em 2004
um novo Plano Curricular do Ensino Bésico - PCEB, ora em vigor, em consequéncia da reforma
do curriculo escolar anterior e lei 18/2018 que surge para reajustar a lei 6/92 e introduz a educacéo
pré escolar, altera-se 0 nimero de classes em cada subsistema de ensino, introduz-se linguas
nacionais no ensino, ha obrigatoriedade de colocar todas as criancas a estudar, introduz-se o ensino
a distancia a varios niveis e impdem-se o acolhimento de alunos portadores de deficiéncia a todos
niveis, assim como introducao de educacéo para qualificacfes, foram as reformas curriculares de
1975 - 2018, (FAZENDA, COFE, 2022).

Segundo a lei 18/2018 do SNE, de 1 de Novembro de 2018, a 6 classe passa a ser a ultima classe
do ensino primério, esta foi implementada no ano lectivo de 2022. A 62 classe, que passa a ser 0
altimo ano ou nivel do 2° ciclo do EP, ou seja, com a entrada em vigor da nova lei, o EP passa dos

anteriores 3 ciclos (12 e 22, 32 a 5% e 6% e 72 classes) para apenas dois ciclos (1% a 3% e 4% a 62 classes).



Portanto a nova Lei do SNE introduz, entre outras alteracOes, a escolaridade obrigatoria da 12 a 92

classe, estando estas isentas, pois, do pagamento das taxas de matriculas, (O PAIS, 2022).

Com a entrada em vigor da nova lei 6/92 do SNE, o Sistema Nacional de Educacdo em

Mocambique passa a ser integrado por seis subsistemas, respectivamente, Educacdo Pré-Escolar,

Educacéo Geral, Educagdo de Adultos, Educacéo Profissional, Formacéo de Professores e Ensino

Superior, (O PAIS, 2022).

Descricao resumida dos seis subsistemas

Das alteracdes de fundo de que vale a pena reter e partilhar, é a eliminacéo da 72 Classe no Ensino

Tabela 1

Subsistemas da Educacdo

Descricéo

1. Educagdo Pré-Escolar (0 - 5 anos)

Pretende desenvolver o subsistema da Educacdo Pré-Escolar para as criancas dos 0.a0s 5 anos de iade,
a fim de estimular o seu desenvolvimento fisico, psiquico e intelectual das criancas e preparar a Sua prontidéo
para 0 inicio da actividade escola,

2. Ensino Primério (1% 6 classe)

Visa assequrar que todas & Criancas tenfiam a oportunidade de aceder e concluir 0 Ensino Primario inclusivo ¢ de qualidade.

3 Ensino Secundério (712 classe)

E direcionado para expandir  acesso equiatvo ¢ inclusivo, garantindo  reencio & conclusdo com qualdade para
0 alunofaluna continuar 0s Seus estudos  se inserirna vida socil & no mercado de trabiaho.

4, Educacdo de Adultos (L% 4 ano)

Visa assequrar 0 acesso equitaivo e inclusivo & educaco aos jovens e aduos que ndo tenham tido oportunidade de efectuar
05 estudos na idade certa, proporcionando-he formagéo cientifica geral que confira competincias necessérias para o seu
desenvolvimento integral,

5. Formagéo de Professores (10512 classe)

Prope-se a prover a formacdo integral e pratica do professor para assumir aresponsabilidade de educar e assegurar a
aprendizagem efectiva dos alunos,

6. Ensino Superior (L2 classe ou equivalente do SNE)

Pretence assequrar a gestao e governacéo participativa, transparente ¢ integrada do sistema nacional de educagéo

805 Varios niveis, com vista a mehorar a qualidade dos servigos prestados.

Fonte: Autor

Primario, com tudo, o EP passa a ter a seguinte organizacéo dos ciclos de ensino como ilustra a

tabela 2 abaixo:



Tabela 2

Idade do aluno (anos) 6 7 8 9 10 11
Classe 18 22 32 42 52 62
Ciclo 1° 20

Fonte: O autor

Segundo o INDE, (2022), o Ensino Primario passa a ser leccionado com um unico professor, (regime
monodocéncia), e com incidéncia sobre duas disciplinas, Portugués e Matematica, onde o objectivo é:
i) no primeiro ciclo (12 - 32 Classe), o aluno deve desenvolver competéncias de leitura e escrita,
contagem de nimeros e realizacdo de operacdes elementares de matematica, (calculo mental), nogdes
de higiene pessoal, relagcbes consigo mesmo e com as outras pessoas, terem cuidados sanitarios
promovendo 0 bem estar, o respeito aos mais velhos e serem honestos e solidarios.

ii) no segundo Ciclo (42 - 62 Classe), consolida-se as materias leccionadas no primeiro ciclo e, introduz-
se novas disciplinas tais como Ciéncias Socias, Ciéncias Naturais, Educacéo Visual e Oficios.
Segundo o INE, (2017), dados do Censo realizado em 2017, indicam que as reformas curriculares
contribuiram significativamente para a reducdo da taxa de analfabetismo. A populacéo que sabe
ler em Mocambique passou de 49 pontos percentuais em 2007 para 61 pontos percentuais em 2017,
foi um crescimento significativo, em consonancia com a sua Taxa Bruta de Escolarizacdo (TBE)
no EP que foi de 72% ao nivel nacional, onde a taxa mais elevada foi verificada com o maior
destaque na Cidade de Maputo com 98% e a taxa mais baixa foi a da provincia de Niassa com
56%. A TBE no EP1 entre 2011-2018 foi de 129,7%, o que indicia a incapacidade do sistema de
promover a matricula na idade certa, fenOmeno este que tem reflexo ao nivel da qualidade,

contribuindo para o aumento significativo do racio alunos/professor, como ilustra a figura abaixo.

Taxa Bruta de Escolarizacdao do EP1
191 8% entre 2011 e 2018 (em %)
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Figural: Taxa Bruta de Escolarizacdo do EP1 2011-2018



Fonte: MINEDH/INE (2017)

2.3. Formagcao de Professores para o EP em Mogambique
2.3.1. Breve Historial da Formacéao de Professores para o EP em Mogambique

Em Mocambique a educacdo teve as suas transformacgfes considerando antes da dominacao
colonial portuguesa, durante o regime colonial e o periodo pos-colonial (que com mais
especificidade engloba o periodo que compreende depois da guerra dos 16 anos até a atualidade),
onde tudo teve o seu inicio com a reforma da constituicdo da repablica em 1990, (NICAQUELA
e ASSANE, 2020).

Em 1926, O Governo colonial, estruturou o sistema de educacdo, criando um sistema de ensino
destinado aos indigenas, assim, a criacdo da Escola de Habilitacdo de Professores Indigenas
(EHPI), pela portaria n® 312 de 1926, onde concretizou-se com a formacdo de um elemento da
populagcdo mogambicana que agiria como intermediario entre o Estado Colonial e as massas e
inculcasse uma actitude de servilismo no mogambicano educado. De 1930 a 1940, a Escola de
Habilitacdo de Professores Indigenas (EHPI), teve programas caracterizados por um predominio
de disciplinas meramente de formagc&o geral, (HEDGES, MACHILI e SAUTE 1995).

Do tempo colonial aos dias de hoje € vidente a multipla transformacéo do processo de formagéo
de professores em Mocambique, que também foi acompanhado com uma mudanca linear aos
objectivos e as politicas das instituicdes que tutelam a educacdo na sua generalidade e o
subsistema de formacdo de professores em particular, desde do tempo colonial até hoje
nomeadamente, 0 Ministério do Ultramar (durante o tempo colonial) Ministério da Educacéo e
Cultura, Ministério da Educacdo, periodo pos-colonial, e, agora, Ministério da Educacdo e
Desenvolvimento Humano (NIQUICE 2005).

Segundo ASSANE (2017), apds 500 anos de colonizacéo portuguesa, Mogambique desenvolveu
processos educativos oficiais, apenas em 1930, com a criac¢do de EHPI com o intuito de formar
professores “servilismo”, corroborando com Niquice 2002, aponta como segunda fase de
implantacdo dessas instituicdes de formacdo para professores, por volta de 1962, onde este
movimento observou-se nas cidade de Maputo (Lourengo Marques) e Beira. A fase final do regime

colonial foi observada em 1965, com a responsabilizacdo das missdes catdlicas na formacéo de



professores, ap0s 0 acordo estabelecido entre a Santa Sé e o Governo Portugués designado
concordata, (HEDGES, MACHILI e SAUTE 1995).

Com a concordata, em 1941 a 1974, as escolas organizadas e dirigidas pelas Igrejas Catolicas
tiveram programas caracterizados por uma reducéo drastica do numero de disciplinas dando-se
maior primazia a repeticdo dos conteudos da 42 classe e o estudo do Portugués, Aritmética, Moral
e Religido Crista e a préatica agricola. Nesse ambito o papel fundamental do professor era defender
a religido catdlica fora da habilitacdo que tinha como defensor da lingua e cultura portuguesa nas
zonas reconditas e deveria apenas receber alunos das escolas das missées catolicas, (NICAQUELA
e ASSANE, 2020).

A Educacdo em Mocambique foi sofrendo transformacGes e teve o seu pico com a conquista da
independéncia Nacional em 1975, que culminou com a retirada dos professores qualificados, ao
abandonarem o Pais. Segundo MINEDH (2017), uma das alternativas encontradas pelo Ministério
de Educacéo e Cultura (MEC) foi a contratacdo de Professores sem Formacao Psicopedagoga para
responder a demanda. Para responder a demanda, foram criados 10 Centros de Formacao de

Professores Primarios (CFPP), e 4 Centros Regionais para lecionarem da 12 a 42 classe.

Ap0s a independéncia no sector da educacao varias politicas de transformacao foram criadas onde
esteve em practica o “projecto do homem novo com convicgdes revolucionarias”, na complexa
tarefa de eliminar o aparelho ideoldégico colonial, para tal tinha que criar novas Escolas de
Formacdo de Professores EFP’s, Portanto, o Departamento de Educacéo e Cultura (DEC) era a
forca motriz na definigdo das politicas de Formacéo de Professores, (NACUO, 2008).

O periodo de 1977-1991 foi considerado de consolidagéo das préaticas de formacao de professores
no &mbito do SNE. Das mudangas ocorridas, houve a necessidade de alargar o tempo de formagao
onde Centro 8 de Margo, que realizou a formacdo acelerada de professores do ensino secundario,
aconteciam capacitacOes que variavam de 1 més a 1 ano, até a introducao de Centros de Formacéo
de Professores em diferentes regides do pais , ou seja, transitou-se da contratacdo do pessoal sem
formacdo para a formacéo profissional num periodo minimo de 2 anos, nos centros ora referidos,

tanto para o EP, como para o Ensino Secundario (MUGIME?, 2019).

3 Mugime, S. M. J., Mapezuane Mahalambe, F., Cossa, J., & Leite, C. (2019). Estudos sobre formagcéo inicial de
professores em Mogambique e sua relagdo com as politicas de formagéo de professores (2012-2017).



Para se fazer a cobertura do elevado numero de professores elementares e sem formacéo
psicopedagdgica, criou-se o Instituto de Aperfeicoamento de Professores (IAP), esse instituto
permitiu a formacéo em exercicio, isto €, sem necessitar de os professores abandonarem as turmas
para beneficiarem-se de formacédo, consequentemente, a reducgéo significativa de docentes de N5
para docentes de N4. Para além do IAP, foi criado o Instituto Nacional de Educacéo Fisica que

formava professores de Educacao Fisica para todos os niveis de ensino, (MINEDH 2017).

2.3.1.2.Variantes de Formacéao de Professores para o EP em Mogambique

A formacdo de professores para o Ensino Primario (EP) em Mocgambique, para poderem
leccionarem de 12 a 72 classe, tem sofrido constantes mudangas que Segundo o NIQUICE (2005),
desde a independéncia (1975) até a introducdo dos Institutos de Magistério Primarios (IMAP), o
ensino apresentou cinco variantes ou modelos de formacéo de professores para o EP, nesse periodo
houveram capacitacfes aceleradas, cuja a duracdo variava de entre 1-10 meses, ou 1 ano. O
primeiro modelo de formacéo foi introduzido em 1982 (modelo de 62 classe + 1 ano), em 1983

apareceu 0 modelo de 62 classe + 3 anos e em 1991 emergiu 0 modelo de 72 classe + 3 anos.

Segundo MUGIME, (2019), corroborando com MORIN (2008), identificaram o0s seguintes
modelos de formacao de professores para o ensino primario a partir do nivel de ingresso: cursos
de base 72 classe (1991-1997), vigorou o modelo de 72 classe +3; posteriormente (1997-2003) foi
introduzido o modelo de 72 classe + 2 anos + 1 ano. Enquanto nos cursos de base 102 classe, (1996-
2007) foram introduzidos IMAP’s com 0 modelo de 102 classe + 2 anos; em seguida (1999-2004)
funcionou 0 modelo de 102 classe + 1ano de formacdo + 1ano de estagio; atualmente (2007 até a
presente data) funcionam os modelos de 102 classe + 1ano; modelo de 102 classe + 3 anos; e o
modelo de 122 classe + 3 anos, Como se pode depreender, hd muitos avancos e retrocessos no

perfil de formacdo dos professores no geral.

De uma forma laconica, faz-se a jungdo e descri¢do de certos modelos, sobretudo, os que o nivel

de ingresso € igual, variando na duracdo da formacdo, como ilustra a tabela 3 abaixo.



Tabela 3

Nivel

Duracao

Descricao

62 Classe

+ 1 ano

A introducdo deste modelo em 1982, foi para responder as necessidade que o pais
enfrentava com a falta de quadros qualificado em todos os sectores de actividade, esta
accéo teve duplo efeito, foi um marco significativo no rompimento oficial da formacéo
baseada em principios catdlicos que aconteciam nos centros de formacdo para
professores do posto escolar, por outro lado, colocava em causa a qualidade de ensino,
GOLIAS (1993).

+ 3 anos

Este modelo foi introduzido na aprovacdo da Lei 4/83 em 1983, com o intuito de
aperfeicoar a qualidade de formacdo de professores promovendo substancialmente a
qualidade de ensino desejado, para tal apetrechou-se componente pedagdgica e
disciplinas gerais, tendo como meta dominio das bases teoricas, (MINEDH, 2017).

72 Classe

+ 3 anos

Com a provacdo da nova Constituicdo da Republica de Mogambique em 1990, a
educacéo introduziu o modelo de formacéo de professores com 72+3 anos nos Centros
de Formacdo de Professores, que substituiram as EFP’s. Os graduados destes cursos
assumiriam a misséo de implementar o novo curriculo de ensino instituido pela Lei 6/92,
que atualiza o SNE. Este modelo continuou a priorizar a tedrica nao permitindo um
contacto preliminar com a realidade pratica dos futuros professores, (NICAQUELA e
ASSANE, 2020).

+2+1ano

Este modelo foi introduzido para conciliar a teoria e practica vigorou de 1997 a 2003,
Este modelo, emergiu com duas finalidades: (1) fazer com que o professor tenha contato
prolongado com a realidade pratica de ensino através do estagio profissional, (2)
diminuir a procura dos professores e assim o ministério da educa¢do minimiza o contrato
com pessoal sem formacéo psicopedagdgica, em suma 2 anos de teoria e 1 ano de estagio,
(MUGIME, 2019).

102

classe

+ 2 anos

A reforma no ceio da formacéo de professores para EP foi progressiva, desde da criagdo
da lei 4/83, actualizadas com a lei 6/92, assim como a lei 18/2018 do SNE. Este modelo
teve o0 seu inicio em 1996 em Maputo com o intuito de formar professores para o EP do
2° Grau. Este modelo foi seguido com duas variantes respectivamente 10% +1+1 e 102 +
3 todos os modelos ou variante a vantagem era de obter um certificado equivalente ao
nivel médio. Esses modelo abre espaco para o professor empenhe-se na sua
aprendizagem continua, numa perspectiva de auto formacao, (ASSANE, 2017).

122

Classe

1ano

O aumento da rede escolar teve como consequéncia imediata a elevacdo da demanda de
professores. O Ministério de Educacéo introduziu o curso de 1 ano, cujo fim altimo era
de formar mais professores em curto espaco de tempo, Assim, a medida que o0 ensino
primario ia crescendo, a procura pelo Ensino Secundario era irreversivel, fazendo com
que fosse necessario, também, a formacdo acelerada de professores para este nivel de
ensino. Primeiro aconteceu o0 modelo 122 +3 meses e, por fim, 0 modelo 122+ 1 ano, o




proposito central foi mesmo para evitar o contrato de pessoal sem formacéo
Psicopedagogica, (ZABALZA, 2001).

Fonte: O autor

Como foi acima referenciado na parte final da abordagem sobre os modelos de formacgédo de
professores, a politica expansionista de educacgéo arrasta consigo outros problemas que precisam
de solucGes, muitas vezes, quase de forma espontanea. Portanto, o descerramento de novas escolas
carece professores. Assim, nos diferentes Planos Estratégicos de Educacgéo (PEE) respectivamente
de 1999-2003, 2006-2011, 2012-2016 e 2019-2023 tem sido colocada em destaque a formagéo
inicial e em exercicio de professores, esta formacéo de professores tem como foco o dominio de
conteudos curriculares e a aquisi¢do de competéncias técnico-cientificas e psicopedagdgica para o
Ensino Priméario. Como é bem sabido que em Mocambique, a educagdo é um direito e um dever
de todos os mogambicanos, que para tal o governo intervém nas politica da educacao para amenizar
0s principais problemas relacionados com o acesso, a qualidade de ensino e 0s custos e a
sustentabilidade do sistema educacional, como sumula tem em epigrafe 0 melhor desempenho

escolar dos alunos, sem se importar com o género, (MINED, 1998).

2.4. Equidade no acesso a escola e a qualidade de ensino no PEA

Segundo, a incluséo e a equidade, relacionam-se com a justica social e 0 cumprimento do direito
a educacdo. Um foco na equidade significa garantir que ndo existem disparidades a nivel de
oportunidades no sistema, por via de factores geograficos, econdémicos, sociais, género ou
necessidades educativas especiais.

No que concerne a inclusdo esta é garantida quando as estruturas de ensino atendem as
necessidades de todos e se insere numa estratégia mais abrangente de promoc¢édo de uma sociedade
inclusiva. A Lei n.° 18/2018 do SNE que tem como objectivo, garantir, assegurar a educagéo para
todas as criancas, apesar dos significativos progressos obtidos, existem ainda sérios desafios
relacionados com o cumprimento do presente objectivo estratégico principal, tendo em conta que
2,4 milhdes de criangas estdo fora do sistema, incluindo 606 mil criancas em idade Pré-Escolar
(UNESCO 2018) e que 46.6% da populacdo tem menos de 15 anos, num contexto marcado por

uma elevada taxa de crescimento anual da populacéo, estimada em 2.8% (INE 2019).
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Figura 2: Projeccdo de matricula e taxa de escolarizacéo na EPE.
Fonte: PEE (2018)

De acordo com o grafico acima, a participacdo de todas as criancas de 4 e 5 anos na Educagéo Pre-
Escolar (EPE) implicaria um esforco do subsistema para acomodar cerca de 2 milhGes de vagas
no EP, seria um desafio, para 0 SNE, com a extingdo de ajuda externa, que afecta
significativamente ao Orgamento do Estado — OE, isso impossibilita a contratacdo de professores
ao nivel Nacional. Sendo assim o racio Aluno/Professor seria afectado significativamente
fragilizando a qualidade de ensino no PEA no EP, colocando em causa o bom desempenho escolar
dos aluno, (MINEDH 2019).

O numero de alunos assistidos por um professor em sala de aulas & um aspecto importante no
processo de ensino e aprendizagem, especialmente no ensino primario. Pela tenra idade dos alunos,
a orientacdo do professor é imprescindivel na realizacdo das actividades propostas para a
aprendizagem, devendo haver uma aten¢do mais individualizada sobre cada um dos alunos, INDE

(2016), como mostra a figura 3 abaixo do réacio professor/aluno abaixo.



2013 2016

Provincia 3" Classe 3* Classe Tendéncia
Média SE Meédia SE
MNIASSA 54,0 1.46 53,2 0,80 [
CABO DELGADO 48,2 1,01 56.9 1.10 'y
MNAMPULA 593 3,57 53.6 0,80 v
ZAMBEZIA 56.2 0,82 53.6 0.46 v
TETE 51.0 0,93 47.0 0.73 v
MAMNICA 38.1 0,50 42,6 0.52 'y
SOFALA 42,1 0,52 45,1 0.58 'y
INHAMBANE 38.8 0,56 46.0 061 'y
GAZA 443 0,57 56.3 1.05 'y
MAPUTO PROVINCLA 68,2 4,07 52.8 0.95 v
MAPUTO CIDADE 55,1 0,92 53.0 1.58 v
MOCAMBIQUE 54.0 0,61 51.6 0,25 v

P Diferenca ndo estatisticamente sighificativa; A Subida estatisticamente significativa;

¥ Descida estatisticamente significativa

Figura 3: R&cio aluno/Professor
Fonte: INDE (2016)

Segundo o estudo feito pelo INDE (2016), em comparacdo com o de 2013, a media de alunos por
turma da 32 classe registou uma queda em 2 unidades, passando de 54 para 52 alunos. A tendéncia
de queda verificou-se também em 5 provincias do pais, nomeadamente: Maputo Cidade, Maputo
Provincia, Tete, Zambézia e Nampula. Nas restantes provincias, exceptuando Niassa, a méedia de
alunos da 32 classe, por turma, aumentou. Em todas as provincias, onde a média aumentou, as

diferencas observadas sdo estatisticamente significativas.
CAPITULO I
3. Situacdo do desempenho escolar dos alunos no EP em Mogcambique

Neste capitulo, debruga-se aspecto atinente ao desempenho escolar dos alunos em Mogambique,
para melhor fundamentar argumentar os contornos das anélises feitas, tendo em conta o problema
da pesquisa os objectivos tidos como o delineador desta pesquisa, com impacto no desempenho
escolar dos alunos, uma contextualizacdo concisa, € 0 quadro conceptual adoptado para esta

pesquisa.

O processo de educagdo em Mogambique foi evoluindo ao longo dos tempos, acompanhando a
dindmica do desenvolvimento socioeconémico do pais, melhorando as suas técnicas e tornando a

educacgdo mais abrangente e acessivel a cada vez mais criancas.



No entanto, as taxas de desperdicio consubstanciadas pelo mau desempenho escolar (reprovagdes)
e abandono escolares eram elevadas, de acordo com Patel (2006), chegavam a exceder a fasquia
dos 90%. Para solucionar este problema, em 2003, foi introduzido o ensino bilingue no sistema de
ensino basico mogambicano, e iniciado a sua expansdo pelas provincias do pais, enquadrado no
processo de reforma educacional objectivando para além da melhoria da qualidade de ensino

oferecido aos alunos, a retencdo da crianca na escola com maior enfoque para a rapariga.

Quanto a populacdo com idades compreendidas entre os cinco e 0s nove anos de idade, 83.7%
tinha uma lingua banto como lingua materna, 11.4% tinha a lingua portuguesa e um total de 4.8%

declarou ter outras linguas estrangeiras e desconhecidas como lingua materna (INE, 2013).
3.1. Modelo Mogambicano do Ensino Bilingue

Em Mocambique, o ensino bilingue acontece na escola primaria, onde é usado o modelo transi¢io*
com caracteristicas de manutencéo. Este modelo consiste no uso das maternas das criangas/alunos
nos primeiros anos de escolaridade enquanto paralelamente aprendem a lingua portuguesa. Findos
trés anos de escolaridade, a lingua portuguesa vai gradualmente tomando o lugar de meio de
ensino, antes ocupado pelas materna, que passam a ser dadas como uma disciplina. Ap6s 3 anos
de escolaridade, na 42 classe, supde-se que a crianca tenha adquirido habilidades que lhe permitam

continuar com os estudos na lingua portuguesa.

Nos ultimos anos regista-se um aumento da aten¢do do Governo para com este subsistema, como
uma das solugdes para melhorar o desempenho escolar dos alunos no Ensino Primario (MINEDH,
2015).

Segundo o Vanegas e Contreras (2014) o desempenho escolar dos alunos é entendido como uma
medida das habilidades desenvolvidas ou de resposta que manifestam, de acordo com o
planificado, o que um individuo ou aluno aprendeu como resultado durante um PEA.

O MINEDH (2014) considera que actualmente, avaliagcdes internacionais e nacionais realizadas

no pais de uma forma consistente mostram que ha problemas significativos no desempenho escolar

4 Modelo transicdo: Iniciado nos anos 70 em paises angl6fonos como a Inglaterra, Estados Unidos da América,
Awustralia, Canada, entre outros, visava acomodar os filhos de imigrantes falantes de outras linguas e tinha um caracter
assimilacionista. Este modelo consiste em usar a materna e oficial para trazer a crianca ao nivel de proficiéncia capaz
de compreender as matérias em na lingua oficial (Heugh, 2011).



dos alunos. A qualidade de ensino € extremamente expresso pelo desempenho escolar dos alunos,
sobretudo no que concerne as competéncias de leitura, escrita, calculo numérico, habilidades para
a vida e o reforco da capacidade institucional.

Técnicas e teorias pedagdgicas sao muito importantes na qualidade da aprendizagem, contudo, ha
uma infinidade de factores que afectam no desempenho escolar dos alunos. Recursos humanos e
materiais da escola, sdo 0s inputs e 0s processos no sistema a disposi¢do do aluno no ambiente
escolar, sdo apontados como decisivos para promocdo de boa aprendizagem assim como as
condi¢bes de infraestrutura da prdpria escola. Caracteristicas do grupo familiar, nivel
socioecondémico e uma serie de outros factores sdo apontados por inUmeras pesquisas como
decisivos para uma boa aprendizagem.

A eficiéncia externa esta intrinsecamente relacionada com a qualidade da aprendizagem, uma vez
que analisa a correspondéncia entre o produto de saida (output) do sistema educativo
(MACHADO, 2014).

Segundo o Albernaz (2002), os factores que determinam o desempenho cognitivo pertencem a
duas grandes categorias: 0s associados a estrutura escolar e os associados a familia e que estejam
as caracteristicas socio-econdmicas e culturais e ao proprio aluno.

Pesquisas realizadas por Soares, Franco e Bonamino (2005), a infraestrutura fisica da escola e os
recursos escolares aparecem como aspectos fundamentais para o desempenho escolar dos alunos.
Segundo o Teixeira, (2009), dentre esses aspectos fisicos da escola, destacam-se a infraestrutura
da escola, o estado de conservacdo e a utilizacdo de espacos didatico pedagogicos, tais como
bibliotecas, salas de leitura, salas de aula e pequenas bibliotecas no interior das salas de aula.
Segundo Soares (2004), os factores que afectam o desempenho cognitivo dos alunos séo
provenientes de trés grupos: a familia; o proprio aluno; e a escola. O primeiro influencia com sua
prépria estrutura, seu envolvimento no PEA e com a disponibilizagdo de recursos econémicos e
culturais; o segundo, com suas caracteristicas pessoais e actitudes em relacdo a escola; e o terceiro,
com equipe de profissionais competentes, metodologia de ensino, recursos fisicos e pedagogicos,
metodologia de diregdo e gestdo, e caracteristicas das classes.

Segundo o Scheerens (2003), todos os itens relacionados com a escola fazem parte do sistema ao
qual s&o produzidos processos que visam em trazer mudancas na eficicia escolar dos alunos nas

suas qualidades adquiridas no final (output), de cada nivel escolar.



3.2. Quadro conceptual da pesquisa
A figura 4 abaixo ilustra 0 modelo conceitual da pesquisa associado ao desempenho escolar e

cognitivo do aluno segundo Soares (2004).

= Conhecimento
- Expenéncia

- Envolvimento

= Tmajectoria Casa-Escola
+ Talento: inate e adquirido

Classe/nivel da aula

Clima
=  Interagio de alumos
Reforco
Temipo para alumos .
= Estrutura do ensino
Grau de avaliagio e acompanhamento
da progressdo dos ahmos

Actitudes em
relagio a escola

Comunidade Projectos = Legislagio educacional
escolar pedagdgicos = Valores Socio cultural e religioso

Politicas educacionais

Com as teorias acima descritas e resumidas no quadro conceitual segundo Soares (2004), e com
base no delineamento das ideias dos trabalhos anteriores de certos autores acima mencionado,
centrando-se no contexto actual do PEA em Mocambique e os factores de maior influéncia na
aprendizagem dos alunos do EP em Mocambique e segundo as sugestbes da ANE, (2013/16),

selecionou-se as varidveis para o estudo.

O objectivo deste subcapitulo é investigar quais das variaveis propostas no capitulo 4, a seccdo das
varidveis de interesse para o estudo, tém correlacdo estatisticamente significativa com o
desempenho dos alunos em leitura escrita e calculo. Trata-se da seleccdo de varidveis que vao
incorporar no modelo de regressdo Logistica Binaria Multinivel apos as analises descritivas e
bivariadas, tendo em conta o problemas, os objectivos de pesquisa. Para o desenvolvimento deste
trabalho recorreu-se a ferramentas estatistica que culminaram com uma andlise exaustiva dos
dados a respeito e a posterior a sua interpretacdo, descreveremos as tais técnicas estaticas no
capitulo Il abaixo em seguida.



CAPITULO IV

4. Metodologia

Antes que qualquer técnica mais complexa de analise quantitativa ou qualitativa possa ser utilizada
ou usada, é necessario que o pesquisador conhega os dados que colectou, (TABACHNICK;
FIDELL, 2001).

Neste, capitulo iremos abordar de uma forma laconica sobre as estratégias metodologicas
utilizadas para a andlise e interpretacdo dos dados. Para a concretizacdo deste trabalho, foram
usados dados historicos de uma base de dados secundaria (base de dados no formato SPSS e
livros), fornecida pelo MINEDH em parceria com o Instituto Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (INDE), onde as colectas e observa¢des culminaram com uma Avaliacdo Nacional na
area da educacgdo e esta foi realizada pela primeira vez em 2013. Os referidos dados foram
recolhidos tendo em conta 0s seguintes contextos: o aluno, a escola e a familia.

Como se fez a mencdo acima, este trabalho académico tem como propdsito analisar, avaliar e
comparar as variaveis associadas aos processos no dominio da escola (professor), que impactam

no desempenho escolar dos alunos do 1° Ciclo do EP em Mogambique nos anos de 2013 e 2016.

O processamento dos dados serdo feitos através do software-R Studio versdo 4.2.3, SPSS verséao
26 e Excel. O estudo foi feito comparando dois anos acima supra citados, onde 0 2013 € o0 ano de
referéncia ou ano base (por ser o0 ano em que o estudo foi feito pela primeira vez e foi usado para

controlar a evolugédo da educacdo), para a andlise comparativa dos dois periodos.

4.1.Caracterizacao da Pesquisa

A pesquisa é de caracter quantitativo, apesar de que algumas varidveis sdo categoricas, tem
também uma abordagem quantitativa-descritiva. Segundo Diehl (2004), o objectivo central da
pesquisa quantitativa-descritiva é descobrir e classificar a relacdo entre as variaveis ou factores
que determinam ou que contribuem para a ocorréncia de fendmenos e explicar ou descrever de
forma exaustiva a razdo da sua ocorréncia. Segundo Richardson (1989), a pesquisa gquantitativa é
descritiva, pois os dados obtidos (informag6es conversiveis em nimero) sdo analisados com apoio
a estatisticas, para a posterior interpretar os fendmenos e atribuir significados, sdo factos basicos

no processo de pesquisa quantitativa. E usada quando o que interessa é analisar, conhecer,



descrever, entender, explicar o fendmeno em si. Uma vez que o objectivo é analisar o Impacto das
qualificacdes Académicas dos Professores no Processo de Ensino e Aprendizagem do 1° ciclo do
Ensino Primario em Mocambique (2013 e 2016), para poder-se explicar de que forma as
qualificacbes Académicas dos Professores tem impacto, carece de uma explicagéo, tendo em conta

0S processos gque proporcionam o desempenho escolar dos alunos.
4.2.Populacdo e Amostragem

Segundo o INDE (2012), os instrumentos de pesquisa utilizados para a recolha de dados incluem
um teste diagndstico de Lingua Portuguesa, um teste diagnostico de Matematica para 0s anos em
analise 2013 e 2016, um questionario a professores e directores/gestores e um boletim informativo
da escola.

Em 2013, ao nivel Nacional, em Mogambique existiam 16 044 escolas do EP e de gestéo publica,
das quais 71,1% eram do EP1 e em 2016 eram 12 308 escolas primarias do 1° grau da rede publica.
Ainda em 2013, segundo INE, (2012), foram matriculados no EP1, 4 651 667 alunos, assistidos
por 74 331 professores onde foram seleccionados para a 12 Avaliacdo Nacional da 32 classe, 400
escolas e um total de 6281 alunos da 3% classe, 761 professores da 3% classe e 522
directores/gestores de escola (INDE, 2013).

Em continuidade com o processo de Avaliacdo Nacional da Educacdo em 2016 estiveram
matriculados ao nivel do ensino primario, 5 031 230 alunos assistidos por 81 517 professores (INE,
2016). Para o efeito foram seleccionadas para a 22 Avaliagdo Nacional da 32 classe, 400 escolas
com um efectivo de alunos de 6 354 alunos da 32 classe, assistidos por 590 professores e 425
directores/gestores de escola, (INDE, 2017). De salientar ainda que, os instrumentos foram
concebidos, pré-testados e validados pelo INDE, onde das 400 escolas previstas na amostra, foram
cobertas 397 e a amostra de alunos cobriu com aproximadamente 70 pontos percentuais dos alunos
planificados.

4.3. Instrumentos de recolha de dados

Segundo INDE, (2013/2016), os instrumentos utilizados para a recolha de dados incluem dois
testes diagndsticos (um de portugués e outro de matematica), um questionario para professores e
directores e por ultimo um boletim informativo da escola, com mais detalhe segue a resenha dos

instrumento de recolha de informac&o. i) O teste diagndstico de Lingua Portuguesa tinha como



intuito avaliar as competéncias nos trés niveis, respectivamente Reconhecimento de convencgdes
do sistema alfabético; Leitura de palavras e frases; e leitura compreenséo e andlise de textos. ii) O
teste diagndstico de Matematica, tem como objectivo avaliar as competéncias nos niveis similares
onde o primeiro se responsabilizava em Contagem de nUmeros e identificacdo de figuras
geomeétricas; o segundo em Leitura de nimeros e calculo basico; e o terceiro e ultimo nivel em

Resolucédo de problemas.

iii) No questionario a professores e directores/gestores estdo la patente as questdes sobre dados
socio demograficos dos professores e directores de escolas, tem ainda questdes ligadas ao nivel de
percepcdes dos professores e directores no que concerne as condi¢des de ensino-aprendizagem,

nivel de acesso dos materiais nas escolas, funcionamento da escola e a ligacao escola-comunidade.

iv) No que concerne ao boletim informativo da escola, com este instrumento o INDE fez a recolha
de informacéo referente as condigdes fisicas e pedagogicas das escolas, em termos de acesso aos
recursos materiais, tais como o livro escolar, o manual do professor, as carteiras, dgua e energia

eléctrica.
4.4.Variaveis do Estudo

Para a indicacao das variaveis que fizeram parte do estudo seguiu-se as recomendac¢fes dos autores
que ja fizeram trabalhos similares, no caso de Machado (2014), SOARES (2004), BARBOSA
(2001) e o contexto actual da educacdo em Mocambique, INDE, (2013/2016), AFO (2019).

Segundo Barbosa; Fernandes (2001), um estudo em que se analisa 0 desempenho escolar e estdo
em consideracéo dois niveis dos quais alunos e escolas, sugere-se 0 uso de uma regressao logistica
multinivel, para o efeito. Neste trabalho a variavel resposta ou dependente é desempenho escolar
dos alunos do EP, as variaveis explicativas ou preditoras, foram selecionadas na base dos
objectivos tracados neste trabalho e das sugestdes dos outros trabalhos similares acima

mencionados.

Segundo o Boletim da Republica (BR), 2019 nos pontos 1 e 2 do artigo 32 (escala de
classificacdo), do Capitulo 111 (escala e critérios de classificacdo), a escala de classificacdo do
desempenho escolar dos alunos subdivide-se em cinco niveis que se expressam qualitativa e
quantitativamente da seguinte maneira: Excelente (19-20), Muito Bom (17-18), Bom (14-16),
Satisfatério (10-13) e por ultimo o Nao Satisfatorio (0-9). Portanto no ponto 2 do mesmo Artigo,



considera que os primeiros quatro (4) niveis (Excelente, Muito Bom, Bom e Satisfatorio) que
corresponde aos valores de 10 — 20, sdo considerados positivos ou como um bom desempenho
escolar do aluno, que quer dizer que o aluno cumpre as exigéncias do Programa de Ensino e o
ualtimo nivel (Nao Satisfatdrio) que contempla os valores de 0 - 9 é negativo ou dito como mau
desempenho escolar do aluno, que consiste em dizer que 0 aluno ndo cumpre com as exigéncias

do Programa de Ensino.

Segundo Caleiro (2010), as classificacOes finais no sistema Portugués no Ensino Primario regem-
se por uma escala numérica de 0 a 20, constituindo-se o seu valor médio como o limite de

separacao entre a reprovacdo (mau desempenho escolar) e a aprovacéo (bom desempenho escolar).

Neste trabalho houve necessidade de categorizar ou dicotomizar a variavel resposta para poder-se
aproximar o estudo ou as interpretacbes ao contexto real da educagdo mocgambicana como
elucidou-se acima. Como os dados tém uma estrutura hierarquica, neste caso o0 modelo adequado
é 0 de regressdo logistica binaria multinivel, apesar do modelo ser muito parecido com o modelo
de regressao logistica, incluindo os efeitos aleatorios e varidveis explicativas dos demais niveis.

Com isto tem-se a variavel dependente dicotomizada ou seja a variavel depende passa a ter duas
categorias, respectivamente bom desempenho escolar P(y; = 1) = m; e mau desempenho escolar

P(y; = 0) = 1 — m;, respectivamente.

Segundo o Brooke (2008), corroborando com o Soares (2008), as varidveis preditoras sao aquelas

que consegue dar resposta a variavel dependente.

Os fatores que influenciam no desempenho escolar do aluno sdo provenientes de trés grupos: a
familia, o préprio aluno e a escola respectivamente, (SOARES, 2004). Neste trabalho vamos nos
centrar no segundo e no terceiro grupo gque sao os proprios alunos e a escola onde se encontra uma
equipe de profissionais (em particular Professores) competentes, com metodologia de ensino, com
recursos fisicos e pedagdgicos, com metodologia de direcéo e gestéo.

Para se prosseguir com a pesquisa definiu-se as variaveis dependentes e independentes, levando
em consideracéo as informacdes acima arroladas onde segundo INDE, (2013/2016), corroborando
com Soares (2004), num estudo similar, e pela configuracéo dos dados que a base contém sugeriu-
se as seguintes varidveis como preditoras (independentes ou regressoras), X;, para explicar o

desempenho escolar dos alunos (Y;) as seguintes:



No dominio do Professor (Escola): Sexo ou género, idade do professor, HabilitacGes literarias
dos professores (Nivel académico), nivel de formacao psicopedagogica, Quantidade de alunos em
cada turma em que esté a leccionar (N°, de Alunos ), Em quantas turmas lecciona, Participacéo
dos professores nos cursos psicopedagdgico, capacidade de ensinar a leitura e escrita aos alunos,
capacidade de ensinar calculo aos alunos (Envolvimento do professor), distancia percorrida pelo
professor de casa-escola, Tempo lectivo insuficiente, Absentismo dos professores, Assiduidade dos
professores, Pontualidade dos professores, Motivagdo dos professores, Dificuldades de manusear
os programas de ensino, Dificuldades no uso do material didactico existente, Atrasos as aulas,
falta nas aulas, Interrupcéo das aulas para atender actividades ndo lectivas, Anos de experiéncia

do professor em exercicio.

No dominio do Aluno: sexo ou género, Falta de interesse dos alunos pelas aulas, Actitude dos
alunos para com os estudos/aulas, desempenho escolar, dificuldades em se expressar em lingua

portuguesa.

Tabela 4: Resumo das variaveis do estudo

Considera-se, portanto, que as varidveis acima arroladas sdo relevantes para o alcance de

Dominio Variavel Descrigédo
HabilitacGes _ Professores Habilitacdes literarias dos professores
Sexo Sexo Masculino e Feminino
Idade Idade dos Professores
Professor_Psicopedagoégia O professor possui formagéo psicopedagdgica
Ne° de Alunos na sala de aulas Quantos alunos tem em cada turma em que esté a leccionar
Em quantas turmas lecciona Quantas turmas leciona
Participou em algum curso psicopedagoégico |[Como professor ja participou num curso psicopedagdgico
Professor |Quantos anos esta a leccionar Tempo na carreira professor
Ensina leitura e escrita aos alunos Durante o PEA ensina a leitura e escrita aos alunos
Ensina o célculo mental aos alunos Durante o PEA ensina o calculo mental aos alunos
Capaz _ ensinar a leitura e escrita Sente-se capaz de ensinar a leitura e escrita aos alunos
Distancia casa-escola A distancia de casa a escola
Tempo lectivo insuficiente O tempo lectivo contempla o com programado
Absentismo dos professores Tempo de auséncia (por doenca ou licenca) dos professores
Assiduidade dos professores Presenca integra dos professores para o programado
Pontualidade dos professores Cumpre com as obrigacdes respeitando o tempo determinado
Assédio sexual Condutas abusivas exaradas por parte dos professores
Dificuldades _ Programas de ensino Dificuldades de manusear os programas de ensino
Dificuldades _ Material didactico existente Dificuldades no uso do material didactico existente
Falta de interesse dos alunos pelas aulas Falta de interesse por parte dos alunos motivado pelo professor
Absentismo dos alunos Auséncia justificado no tempo lectivo
Aluno Atitude dos alunos para com os estudos O compromisso que os alunos tem com os contetidos escolares
Dificuldades _ em expressar Porugues Fala a lingua oficial portuguesa com dificuldades
Desempenho Escolar Hbilidade dos alunos adquirida durante o PEA
Escola Condi¢cbes_Escola Condicdes necessarias que a Escola possui para o cumprimento do programa escolar

resultados que respondem aos objectivos definidos ou tragados.

4.5. Analise exploratdria dos dados



A seguir sdo apresentados 0S recursos necessarios para o tratamento e analise de dados para o
alcance dos resultados da pesquisa. Numa primeira fase foi realizada uma andlise descritiva
simples com base em frequéncias, para explicar as caracteristicas das amostras nos contextos de
aluno, escola-professor. Por conseguinte fez-se uma analise bivariada com recurso ao teste de Qui-
Quadrado, teste-t, para verificar como é que as varidveis explicativas se comportam face a
explicada, isto €, a associabilidade entre as varidveis independentes e a dependente. Como a
principal técnica ou algoritmo estatistico a ser usado para o alcance dos objectivos da pesquisa é a
Regressdo Logistica Binaria Multinivel, pela estrutura que os dados apresentam. Justifica-se o uso
desta técnica ou algoritmo pelo facto dos dados obedecerem ou apresentarem uma estrutura
hierarquica a dois niveis, sendo o nivel 1, referente ao aluno e o nivel 2, referente a escola e pelo
facto da variavel resposta ter sido dicotomizada. O objectivo é examinar as relagBes existentes
entre a variavel dependente e as independentes, medidas nos diferentes niveis.

Neste caso concreto, com esta técnica estatistica, pretende-se apos, identificados os factores ou
variaveis, analisar como é que estes explicam o desempenho escolar dos alunos do 1° ciclo do EP

nas escolas publicas mogambicanas.

A analise de Regressdo Logistica Binaria Simples sera aplicado sobre as mesmas varidveis para
verificar o relacionamento entre a variavel dependente e as independentes, sem considerar o nivel
ou a estrutura hierarquica. Uma vez havendo o intuito de comprovar que para dados que estejam
estruturados hierarquicamente o ideal e o correcto é aplicar a Regressdo Logistica Binaria
Multinivel, que segundo (SOARES, 2004) sdo modelos adequados a analise de dados educacionais
que possuem uma evidente estrutura hierarquica. Por fim fazer a comparacao nas duas amostras

acima mencionadas.

4.5.1. Casos Omissos

Quando lida-se com dados estatisticos € muito importante que se faga a anélise de casos omissos,
pois, isso ajuda a direccionar diversas preocupacdes causadas por dados ndo completos. Os dados
omissos se ndo tratados, podem contribuir para a reducéo da precisdo das estimativas e também
podem levar a resultados enganosos. A analise de dados omissos foi conduzida tendo em conta as
seguintes situacdes: i) O nimero de casos validos por variavel; ii) O nimero de varidveis ausentes
por caso; iii) A percentagem dos casos omissos ou seja 0 padrdo de correlagdes entre variaveis

criadas para representar casos validos e omissos.



Para o tratamento dos casos omissos foi aplicado o teste MCAR (Missings Completamente
Aleatdrios), com vista a analisar-se a significancia estatistica das correlagcdes e associacdes entre

variaveis com casos omissos e casos validos.

A tabela 5 a seguir apresenta 0 nimero de casos omissos por variavel para os dois periodos 2013
e 2016.

Ano 2013 Ano 2016
Variaveis N Omisso N Omisso
Contagem  Porcentagem Contagem Porcentagem
Sexo do aluno 8050 724 8,3 13431 10 0,1
Idade do Professor 8588 186 21 13436 5 0
Numero de Alunos na sala de aulas 8774 0 0 13257 184 14
Em quantas turmas esta a leccionar? 8600 174 2 13434 7 01
J& participou em algum curso de capacitagdo sobre EA da leitura e escrita inicil? -~ 8600 174 2 13438 3 0
Distancia percorrida pelo professor de casa-escola 8774 0 0 13435 6 0
Sexo do Professor 8773 1 0 13439 2 0
HabilitaGes literarias do Professor 8773 1 0 13431 4 0
Formacao Psico - pedagogica 8773 1 0 13309 132 1
Capacidade de ensinar a leitura e escrita aos alunos 8674 100 11 13405 36 03
Dificuldade de alunos em se expressar em lingua oficial na turma que leciona 8693 81 09 13433 8 01
Tempo lectivo insuficiente 8773 1 0 13432 9 01
Falta de interesse dos alunos pelas aulas 8773 1 0 1343 7 01
Dificuliclades no uso do ,material didactico existente 8773 1 0 13435 6 0
Dificuldades de manusear 0s programas de ensino 8773 1 0 13438 3 0
Absentismo dos professores 8773 1 0 13440 1 0
Assiduidade dos professores 8773 1 0 13438 3 0
Pontualidade dos professores 8773 1 0 13439 2 0
Interrup¢ao de aulas para atender actividades ndo lectivas 8773 1 0 13256 185 14
Assédio sexual 8773 1 0 13256 185 14
Motivagéo dos professores 8773 1 0 13202 239 18
Desmp_Esc 7558 1216 139 11813 1628 121
Exp_Anos 8598 176 2 13439 2 0
Sente-se capaz de ensinar o calculo mental a0 alunos? 13383 58 04

De acordo com a tabela acima, pode-se observar que o nimero de casos omissos € reduzido, o que
quer dizer que ndo ira interferir nos resultados do estudo. Entre as variaveis com casos omissos e
com casos Vvalidos, as correlagdes sdo estatisticamente significativas, segundo o teste de MCAR,
para 0 ano de 2013: X,y = 37,601; p = 0,063 > 0,05, e para 2016: X,,) = 21,314; p =
0,094 > 0,05,.



De uma forma sucinta ndo ha evidéncias estatisticamente significativas que permitam rejeitar a
hipdtese da aleatoriedade na ocorréncia de casos omissos ao nivel das varidveis estatisticas
selecionadas em ambas as amostras. A varidvel desempenho para o ano 2013 mostrou uma alta
percentagem do valor omisso com 13,9, mesmo com valor dado, ndo ha evidéncias estatisticamente
significativas que permitam rejeitar a hipotese da aleatoriedade. N&o obstante o que se afirmou, ainda no
ambito do tratamento de valores omissos, segundo Salambiaku (2021), afirma que, € comum em pesquisas

cientificas o problema da ocorréncia de dados omissos.

4.5.2. Multicolinearidade

A multicolinearidade é também parte da analise exploratéria com o intuito de testar a existéncia ou
ndo de correlagdio muito forte entre as varidveis independentes. O diagnodstico da
multicolinearidade foi efectuado com base na Regressédo Linear e analisada atraves de Tolerancia
e VIF (Variance Inflation Factor), onde a Tolerancia mede o grau em que uma variavel X; é
explicada por todas as outras variaveis independentes e o VIF é o inverso da Tolerancia. A
Toleréncia varia entre 0 e 1, e quanto mais proxima estiver de zero, maior é a multicolinearidade
e quanto mais proxima estiver de 1, menor é a multicolinearidade. Segundo Pestana & Gageiro
(2005) o valor 0,1 (onde R? = 0.9e R? =0,95), é a tolerancia limite abaixo do qual existe

multicolinearidade, as varidveis com valores abaixo de tolerancia devem ser excluido no modelo.

Por sua vez, o VIF quanto mais proximo de zero estiver, menor é a multicolinearidade. De acordo
com Pestana & Gageiro (2005) o valor limite de VIF acima do qual existe multicolinearidade € 10.
Com base neste teste que melhor interpreta a multicolinearidade, foram identificadas as variaveis

a incorporar no modelo de regressao.

A intensidade da multicolinearidade é elevada quando simultaneamente o IC é maior que 30, quando

numa componente, contribui substancialmente (em 90% ou mais), para a variancia de duas ou mais

max. valor proprio R

variaveis e ainda quando a tolerancia dessas variaveis é inferior a0.1. IC = J . —,
min. valor proprio R

Os vectores proprios de R tém a propriedade de definir os sucessivos eixos ortogonais de maxima
inercia. Os valores préprios associados Aindican a magnitude da tal inercia, (PESTANA e
GAGEIRO 2005).

10 < IC < 30 = Colinearidade moderada;

IC > 30 = Elevada Colinearidade.



A tabela 6 que segue apresenta os resultados do diagnostico de multicolinearidade entre as

variaveis do estudo.

Ano 2013 Ano 2016
Variaveis Estatisticas de colinearidade Estatisticas de colinearidade

Tolerancia VIF Tolerancia VIF
Sexo do aluno 0,996 1,004 0,987 1,013
Sexo do Professor 0,868 1,152 0,815 1,227
Habilitagdes literarias do Professor 0,919 1,089 0,753 1,328
Formacao Psico - pedagogica 0,929 1,076 0,815 1,228
Distancia percorrida pelo professor casa-escola 0,913 1,095 0,917 1,091
Numero de Alunos na sala de aulas 0,873 1,145 0,947 1,056
Capacidade de ensinar a leitura e escrita aos alunos 0,939 1,065 0,834 1,198
Dificuldade de alunos em se expressar em lingua oficial na turma que leciona 0,892 1,121 0,884 1,131
Tempo lectivo insuficiente 0,77 1,299 0,499 2,005
Falta de interesse dos alunos pelas aulas 0,928 1,078 0,7 1,429
Dificulidades no uso do ,material didactico existente 0,544 1,84 0,237 4,215
Dificuldades de manusear os programas de ensino 0,562 1,78 0,259 3,865
Absentismo dos professores 0,657 1,523 0,681 1,468
Assiduidade dos professores 0,432 2,313 0,465 2,15
Capacitacdo dos professores em leitura e escrita 0,744 1,345 0,832 1,201
Interrupcdo de aulas para atender actividades ndo lectivas 0,675 1,481 0,564 1,772
Assédio sexual 0,738 1,355 0,58 1,723
Motivacéo dos professores 0,92 1,087 0,944 1,059
Idade do Professor 0,536 1,867 0,265 3,778
Ha quantos anos esta a leccionar/ a dar aulas- anos de experiencia 0,535 1,869 0,342 2,925
Sente-se capaz de ensinar o célculo mental aos alunos? 0,836 1,195
Ha quantos anos esta a leccionar/ a dar aulas nesta escola? 0,49 2,041 0,815 1,227
Em quantas turmas esta a leccionar? 0,949 1,054 0,819 1,22
Ja participou em algum curso de capacitacdo sobre EA da leitura e escrita inicila? 0,929 1,077 0,836 1,196

De uma forma sucinta, de acordo com os dados da tabela 6 acima pode-se observar que os valores
de tolerancia assumidos pelas variaveis, estdo aproximadamente proximos de 1 e os valores de
VIF estdo proximos de 0 (zero). Isso indica que ndo ha efeito de multicolinearidade entre as
variaveis preditoras, pez embora, que em algumas variaveis como idade do professor, dificuldade
em usar o material didactico e o programa de ensino com um VIF ligeiramente distante de 0 mas
ndo proximo de 10, com isso epiloga-se que ndo ha evidencias da multicolinearidade entre as

variaveis independente.

4.5.3. Regressao Logistica Binaria



Esta sec¢éo esta reservada ao tratamento estatistico inicial a ser usado para descrever as técnicas
ou seja os testes usados na Regressdo Logistica Binaria Simples, com todos os suportes tedricos
antecedentes até ao modelo de Regressdo Logistica Binaria Multinivel tendo como o delineador o
problema levantado e os objectivos a serem alcancados nesta pesquisa.

A regressédo logistica € um modelo estatistico que permite estimar a chance da ocorréncia de um
determinado desfecho categdrico (Y) em funcdo de um ou mais preditores (X), que podem ser
continuos ou categodricos. Quando a variavel dependente apresenta apenas dois niveis, a regressao
¢ chamada de binaria ou dicotdmica. Quando ha mais niveis ou classes, é chamada de
multinominal. Desta feita, € possivel entender a regressdo logistica como um complemento da
regressdo linear aplicada a varidveis categoricas a partir de uma funcdo de ligacdo, uma
generalizacdo do teste Qui-quadrado de Pearson ou, de maneira geral, € um caso particular da
familia dos modelos lineares generalizados (GLM), que implementa uma ligacao logit, (Maria
Teresa, 2016).

4.5.3.1. Chances ou racio de verossimilhangas (Odds) e Lineariza¢do da Func¢do Logistica

Na regressdo logistica, a variavel resposta é dicotdmica, atribuindo-se o valor 1 ao acontecimento
de interesse (sucesso) e 0 ao acontecimento complementar (insucesso ou fracasso). Em qualquer
regressdo a quantidade chave é o valor médio da variavel resposta E(y;) que assume valores 0 e
1, em contrapartida assume-se que a variavel respostas, € uma variavel aleatdria com distribuicao
de Bernoulli com uma funcgéo de probabilidade P(y; = 1) = m; que € de sucesso e P(y; = 0) =

1 — m; que é de fracasso, dado o valor da variavel independente, x;.

Uma vez que E(g;) = 0, o valor esperado da variavel resposta € E(y;) = 1*m; + 0 * (1 — m;)
pela média da distribuicdo de Bernoulli, isto implica que E(y;) = X;B = m;, isto significa que a
variavel resposta assume apenas a probabilidade com valor 1. Geralmente quando a variavel é
binaria, ha consideravel evidencia empirica indicando que a forma da fung&o resposta deve ser ndo
linear. Usualmente é empregada uma fungdo monotonica em formato de S. Esta funcéo é chamada

de funcéo Logistica e representa-se da seguinte forma:



eBotB1X 1
E(yl) = TroPotBix ou E(yl) = m, (Hosmer e Lemeshow ,1989).

A funcdo de regressdo logistica pode ser facilmente linearizada considerando que a razéo entre
as probabilidades do sucesso e de insucesso, isto é, a possibilidade de se observar o sucesso, {Y =
1}, relativamente a possibilidade de se observar o insucesso ou fracasso, {Y = 0}, chama-se

chances ou racio de verossimilhangas (odds) e pode-se traduzir pela seguinte expressao: Odds =

1&. O seu logaritmo neperiano é conhecido por transformacéo logit, sendo dada pela seguinte

—T;

funcdo: logit (;) = In (&) , assumindo que esta fungdo é linear: logit (7;) = B, + B1x;, Se

i
tomar- se uma unica variavel independente X, onde a constante £, € a ordenada na origem e j3; é

o coeficiente de regressao linear (a inclinacdo da recta), (Hair, 1998).

Se funcdo alogit (7r;) tomar varias variaveis independentes, a funcdo logit fica: logit (1;) =
Bo + B1x1 + Boxy + -+ Prxi,, onde a varidvel independente Xi = X1 X2, © - -, Xk, (K-
covariaveis), onde novamente o € a constante e 1, - - -, Pk Sa0 0s coeficientes de regressao linear

multipla da funcdo logit, facilmente se deduz que esta transformacdo logit lineariza a funcéo

logistica: onde é sabido que m; = P(Y = 1| X = x;) entdo In (1f_;n) = B, +PiX > m =
1 _ 1
1+e~(BotB1X )’ ourm; = 14+e—(Bo+B1X1+B2Xo++ B Xy )

1

ParaY =0 - ¢, =—mentdo 1 —m; =P(Y = 0| X =x;) temos 1 —m; = 1+e(BotB1x;)’
e o L

A transformacdo logit oferece assim maiores facilidades do ponto de vista matemético, mas
também do ponto de vista da interpretacdo do proprio modelo, Mangas (2019).

Esta transformacdo assume especial importancia pois o0 modelo com esta transformacéo possui
diversas propriedades do modelo de regresséo linear, respectivamente: a funcao logit € linear nos

parametros, pode ser continua, os seus valores podem variar em R, Ferreira, (2002).

4.5.3.2.Variaveis Independentes Policotomicas
Uma vez que as variadveis independentes em estudo, tem mais do que duas categorias distintas.

Entdo neste caso devera se utilizar varidveis auxiliares designadas por varidveis Dummy ou



variaveis Indicatrizes. Este tipo de variaveis assume os valores 0 ou 1. Se a variavel nominal ou
ordinal em estudo tiver m categorias distintas, entdo deve se criar m-1 variaveis Dummy indexadas
a essa categoria. O céalculo da razdo de chances ou razéo de possibilidades (OR) é obtido da mesma
forma que no caso das variaveis dicotomicas. O intervalo de confianca é obtido com calculos

idénticos aos ja acima referenciados, Hosmer & Lemeshow, (2000).

4.5.3.3. Coeficientes de Regressao Logistica e sua interpretacao
Os coeficientes da regressao logistica (logit) sdo interpretados considerando a razao entre 0s odds
quando Y =1 e Y =0, isto é, a razdo das chances do sucesso versus insucesso. Esta razdo é

(1)

conhecida como Odds Ratio, OR: r; = 1;’(’0()1) , que coincide com a exponencial do coeficiente de
1-1(0)
(1)
n . - Both1 dds(x;+1)
N 1-m@) __ € — B oaas(xj — B
regressdo do logit(m;) = —5- = —Fo— = el ou——— = 1,
1-m(0)

Se a variavel X tiver j > 2 categorias, obter-se-4 a razdo de chances para cada uma das j — 1
categorias, recodificadas cada uma como varidvel dummy, em relagdo a categoria fixada como
referéncia, que toma o valor 0 em todas essas j — 1 variaveis dummy. Se a varidvel X é quantitativa,

a interpretacdo da razdo de chances é efectuada por unidade dessa variavel, isto é, para a variagao
(1)

- - - - 1_7.[(1) eBO+Bl(x+1) ﬁ
de uma unidade quando X = x, pois, similarmente, tem-se que: m; = 5~ = ey ek e
1-1(0)

Consequentemente, a razdo das chances do sucesso em detrimento ao insucesso quando a variavel
independente quantitativa X aumenta uma unidade versus manter-se constante € a exponencial do
respetivo coeficiente de regressdo do logit. Portanto, a medida de efeito OR é um numero real

estritamente positivo e:

v" Se OR < 1, significa que as chances do evento de interesse diminuem em relagdo ao grupo que
esta a ser analisado;

v' Se OR =1, significa que ndo ha associacdo entre ambas categorias ou que as categorias tém as
mesmas chances de ocorrer;

v" Se OR > 1, significa que as chances do evento de interesse aumentam em relagéo ao grupo que

se esta a analisar



4.5.4. Regressao Logistica Binaria Multinivel (Hierarquica)

Quando se debruca algo ligado ao termo multinivel refere-se a dados estruturados de forma
hier&rquica, como por exemplo, alunos dentro de uma escolas. Assim sendo, a analise multinivel
consiste em averiguar as relagfes existente entre as variaveis, medidas em diferentes niveis de
dados com essa estrutura. Quando a varidvel resposta € categodrica e os dados tém uma estrutura
hierarquica, 0 modelo adequado € o de regressdo logistica multinivel. Este modelo é muito
semelhante com o modelo de regressao logistica, incluindo os seus efeitos aleatérios e variaveis
explicativas dos demais niveis. Para utilizar o modelo de regressdo multinivel, é necessario ter,
além de uma estrutura hierarquica da populacdo, uma variavel resposta medida no menor nivel,
neste caso o nivel em referéncia é o nivel do aluno. Pode-se ter variaveis explicativas em quaisquer

um dos niveis, Guo e Zhao (2000).

Existe uma boa parte de estatisticos interessados em estudar problemas caracterizados por dados
com uma estrutura hierarquica e com variaveis dependentes dicotomicas ou categoricas, Guo e
Zhao (2000). Nesta ordem de ideias nesse trabalho, 0 modelo de regressao logistica multinivel
toma como unidade em referéncia do nivel 1 o aluno, identificado pelo indice i e a escola como
unidade em referéncia ao nivel 2, identificado pelo indice j. Com isto, toma-se em consideragdo a
existéncia de J escolas onde o indice j varia de 1 a J e cada uma delas com n;j alunos e o indice i

varia de i até n;.

Para todos os efeitos o Yij sera o valor esperado da varidvel resposta (desempenho escolar dos
alunos) do i-ésimo aluno da j-ésima escola em que se Yijj = 1, quer dizer que o aluno i da escola j,
tem um bom desempenho escolar e Yijj = 0, caso contrario (mau desempenho escolar dos alunos).
Assim, a variavel resposta Yij deste modelo é uma binaria tomando os valores 0 ou 1, com
probabilidade de sucesso e fracasso respectivamente ij € 1- wij. Para tal assume-se que Yij é uma

variavel aleatdria com distribui¢do Bernoulli por assumir valores 0 ou 1, com isso podemos assim

dizer que E(yy) = m(x;;) e o2y = m(x;;) * [1 — m(x;)].

Usando a funggo de ligagio o (logit) teremos: logit [n(x;;)] = In, entdo arazdo de probabilidade
chamada funcéo de ligagdo que associa os valores esperados da resposta aos preditores lineares no

modelo odds ratio fica: —~i)_
1—7T(xij)



4.5.4.1. Modelo nulo e sua especificacao

Em referéncia, o modelo nulo é o primeiro a ser apresentado por ndo ter variaveis preditoras ou
explicativas fica mais simples de explicar e interpretar em ambos niveis. Este € um modelo em que
o preditor linear é constituido por apenas uma constante e toda a variagdo nos valores observados,
e a residual nao explicada pelo modelo.

Se logit(m;;) = Boj;i =1,2,3,...,n; onde, By; = Yoo + Upj; Usj~N(0,0Z), logo:

Y = logit(ni]-) = Yoo + Upj, ONE:

;= P(Y; = 1);

Y;; — € a variavel resposta do aluno i na escola j;

fo; — média da variavel resposta na j-ésima escola;

Yoo — Média global da variavel resposta;

uo; — erro aleatorio associado a escola j.

Para a sua melhor interpretacdo, neste modelo (Regresséo hierarquica ou Multinivel), é usado o
coeficiente de correlagdo intra-classe (ICC, em inglés) para melhor se analisar os efeitos do nivel

2 em distin¢do, Maria Teresa (2016).
4.5.4.2. Coeficiente de Correlagdo Intra-Classe (ICC)

O coeficiente de correlacéo intra-classe € um indicador do grau de agrupamento da populacdo em
estudo. Com esta estatistica permite em se ter uma melhor no¢do da magnitude do efeito do
segundo nivel. O coeficiente de correlacdo intra-classe € usado para justificar o emprego de um
modelo de regressdo multinivel, ao invés de um modelo de regressdo classico, Goldstein (1995).

Com este modelo, analisa-se se a variancia entre as unidades de segundo nivel é substancialmente
significante face a variancia total da variavel resposta. Esse coeficiente toma valores no intervalo
de 0 a1, e quanto maior o seu valor, maior a proporcao da variancia que é devida ao segundo nivel,
Hauck e Donner, (1977).

A forma mais simples de se obter o coeficiente de correlacdo intra-classe, primeiramente constroi-
se um modelo multinivel conhecido como modelo nulo, isto é, sem variaveis explicativas, que

possui apenas trés termos: Bo;, uoj € ej;, de tal forma que a variancia total para a variavel



dependente nesse modelo é dada apenas por 030 + 2. Com as estimativas dessas variancias, 0

- . ~ - 3 7 ~ Juoz
coeficiente de correlacéo intra-classe é calculado atraves da expresséo:

auoz—-l-(”;)’ onde:

oy,” € avariancia do nivel superior, e * é a variancia dos erros do nivel inferior ou chama-se de

variancia da distribuicdo logistica.

Normalmente o Coeficiente de correlacdo intra-Classe ICC é usado para determinar a percentagem
da variancia total que é explicada pelo factor escola ou por outra, para medir 0 grau em que 0s
alunos de uma mesma escola sdo mais semelhantes entre si do que em escolas diferentes. Caso o
ICC seja consideravel, isto é, maior do que 0,1 significa que ha um efeito do nivel 2 que é Escola
e ai justifica-se a aplicacdo de um modelo multinivel. Caso contrario, um Método Linear Geral,

podera ser usado, Dancey (2017).

No modelo de efeitos fixos os termos independentes f3; séo variaveis aleatorias e os declives f;;,

que representam o efeito de cada variavel X,;; na variavel resposta, sdo fixos.

O modelo que sera construido incluindo as variaveis explicativas do nivel inferior que é do aluno,
Xyij,» onde k € o indice associado a variavel explicativa X (k=1,...,K), i representa o aluno (i = 1,

...,N) e j representa a escola (j = 1, ... ,J), a sua expressdo matematica pode ser assim representada:
Yij = Boj + P1jXkij + € (1), onde:

Y;; € a variavel resposta do aluno i na escola j (desempenho escolar do aluno i na escola j);
Bo; € o intercepto ou média da variavel resposta na j-ésima escola, podendo variar entre 0s

diferentes grupos representados no nivel 2;

f1; € o coeficiente de inclinagdo relacionado a variavel Xy ;;

&;j € a componente de erro aleatorio associada ao nivel 1, representa a variagdo de Y;; nao explicada
pelo modelo, &;;~N (0, 0%);

Por sua vez o intercepto do modelo By; = yoo + YojWj + Uoj; Us;~N(0, 02 ) (2), onde:

Yoo € 0 intercepto da equacdo ou média global da variavel resposta, a qual descreve a varia¢do do

intercepto dentre os diferentes grupos representados no nivel 2;



u,; € acomponente de erro aleatorio do nivel 2, associada ao intercepto do grupo j, u,; ~N(0, 050)?

Ws;, representa a S variavel explicativa ao nivel da escola j.

B1j = Y10 + Y11Wsj + Ui (3),
Onde:

B1; € o coeficiente de inclinacdo associado a variavel X,;;, podendo variar entre os diferentes

grupos representados no nivel 2;

Y10 € 0 coeficiente de inclinacdo da equacdo, a qual descreve a variagdo da inclinacdo dentre os
diferentes grupos representados no nivel 2; esse coeficiente esta associado a variavel wg;,que

representa alguma caracteristica inerente aos diferentes grupos;

v11 € o coeficiente de inclinag¢do da equacdo que descreve a variagdo do coeficiente de inclinacdo
geral do modelo dentre os diferentes grupos representados no nivel 2, associado a variavel wg; que

representa alguma caracteristica inerente aos diferentes grupos;

O modelo, apresentara variaveis explicativas que podem se encontrar no nivel 1 que referencia o
nivel dos alunos tanto como no nivel 2 que referencia o nivel da Escola com isto adquirimos o

modelo final do MLH, substituindo as expressdes 2 e 3, na expressao 1 fica:
yij = logit(my) = yoo + Xi=y Ysw, + o+ (V1o + vaaws + ugj)- Xuij + uoj + &5 (4).

Em linhas gerais, pode-se dizer que (4) é a equacdo de um MLH de dois niveis na forma de um
modelo misto, sendo Y;; representa uma funcéo das variaveis Xy;; do primeiro nivel e wg; variaveis

do segundo nivel, Denys, (2014).
4.5.4.3. Métodos de Estimacdo do parametros na Regressédo Logistica Multinivel

Para a estimagdo dos pardmetros de interesse neste modelo, existem dois métodos, mais usado
nomeadamente: Quasi-verossimilhanca e Aproximagfes numéricas aos estimadores de maxima
verossimilhanca em que para a sua melhor interpretacéo e uso recorre-se ao método de integracéo

numérica ou Quadratura Gauss-Hermite, (Rabe-Hesketh 2005).



4.5.4.4. Método de Quase-verossimilhanca

Segundo a Tamura (2007), a Quasi-verossimilhanca é muito utilizada por causa da sua eficiéncia
na geracao dos estimadores sem a necessidade de se fazer a suposicao da distribuicdo da variavel
resposta. Este método de estimacdo ndo requer a especificacdo de uma distribuicdo, somente a
média e a variancia. Para um modelo linear generalizado misto, a funcdo a ser maximizada € a de
Quasi-verossimilhanca modificada pela adicdo de um termo de penalizacdo que depende do efeito
aleatdrio.

A Faria (2014), sustenta que neste método a linearizacdo da funcéo de ligacao é feita pela expansao
da série de Taylor, podendo ser de primeira ou segunda ordem. Caso a expressdo resultante da
integracdo dos efeitos aleatdrios ndo seja analiticamente possivel, pode-se recorrer a integracao

numérica com quadratura Gaussiana, Faria (2014).

4.5.4.5. Método de integracdo numérica ou quadratura de Gauss-Hermite (QGH)

Segundo Rabe-Hesketh (2005), o método de estimacao numerica ou quadratura de Gauss-Hermite,
a verossimilhanca analitica ndo tratavel pode ser solucionada numericamente através da quadratura
Gaussiana ordinaria (GQ) ou sua versdo melhorada, a quadratura Gaussiana Adaptativa (AGQ).
Os métodos de integragcdo numérica maximizam a verossimilhanca correcta e neste caso, testes e
indices para avaliacdo da qualidade do ajustamento baseados no desvio podem ser usados (Hox,
2002).

4.5.4.6. Testes Estatisticos Aplicados

A qualidade do ajustamento deve ser analisado e por meio de teste de inferéncia estatistica que
possa permitir ndo apenas saber se a relagcdo estimada pode ser realmente inferida para a populacéo,
como ainda conhecer a qualidade das predicdes feitas para o efeito serdo aplicados os teste de
Wald e teste de razdo de Verossimilhanca. Depois de estimados os pardmetros do modelo de
regressdo multinivel, haverd uma necessidade de se analisar a significancia estatistica de cada um

deles. A seguir sdo apresentados os testes aplicados para o efeito, Pestana e Gageiro (2003).

4.5.4.7. Teste de Wald
O teste de Wald € utilizado para avaliar se o parametro é estatisticamente significativo. A estatistica
do teste é obtida através da razdo do coeficiente pelo seu respectivo erro padrdo. O teste de Wald

pode ser aplicado para realizar testes de hipoteses sob o vector dos coeficientes do modelo de



regressdao multinivel. As hipGteses a testar para aferir a significancia dos parametros fixos do
modelo, atraves do teste de Wald séo: H,: ; = 0 versus Hy: ; # 0, partindo do principio que j
=1,...,,J. A estatistica de Wald, que sob a hipdtese nula Ho que é usada para avaliar se o parametro

B € igual a zero, segue uma distribuicdo assimptdtica gaussiana ou distribui¢cdo normal dada por:

W =2 ~N(0,1). Se néo rejeitamos a Ho, tem-se que a variavel x; ndo explica a variavel
varﬁ;
resposta.

Segundo o Raudenbush e Bryk (2002), o chamado teste de Wald, pode ser avaliado em relacéo a
distribuicdo Normal-Padrdo Contudo, referem que esse teste, quando aplicado as variancias, deve
ser feito unilateralmente, ja que é uma forma conservadora de considerar que o pressuposto da

aproximac&o a distribuigdo normal pode néo ser o mais adequado.

No entanto, por vezes, o teste de Wald é impreciso, e rejeita coeficientes que sao estatisticamente
significativos, sendo assim, é aconselhavel que os coeficientes, identificados pelo teste de Wald
como sendo estatisticamente ndo significativos, sejam testados novamente pelo teste da razéo de
verossimilhancga, (Hauck e Donner 1977).

4.5.4.8. Teste de razéo de Verossimilhanca

O teste da razdo de verossimilhanca € obtido atraves da comparagdo entre os modelos com
varidveis testadas e sem as varaveis testadas. Este teste estatistico compara o valor obtido com o
de uma distribuicdo qui-quadrado com um numero de graus de liberdade igual a diferenca no
numero de parametros, Goldstein, (1995)

A razdo de verossimilhanca permite testar a hipdtese nula Ho contra Hy que contém um maior
numero de parametros, quando se tem Unico parametro, a hipdtese nula é escrita da seguinte forma:
Hy: 0,5 = 0.

Segundo o Hauck e Donner (1977), os modelos ajustados pelo método de maxima

verossimilhanga, o teste eficientemente usado é o de Razdo de Verossimilhanca, cuja

.- , L V imilh d del justad
estatisticamente é dada por: D = —2in (L—Z) ou = —2ln( e 0).

1 Verossimilhanca do modelo saturado

Verossimilhanca do modelo saturado é aquele que contém todas as varidveis observadas.



Sob a hipotese nula as variaveis omitidas ndo séo significativas, a estatistica D conhecido como
Deviance tem distribuicdo x? com k graus de liberdade, em que k é a diferenca entre o niimero

de parametros dos modelos testados, Pinheiro e Bates (2000).

Quanto maior for a Deviance, pior sera o ajuste obtido para 0 modelo. Valores elevados para essa
estatistica indicam que a hipdtese nula é muito simples para explicar os dados observados e a

reducdo na deviance, ocasionada pelo modelo mais completo, Hauck Donner (1977).

Pinheiros e Bate (2000), Propuseram a solugdo que consiste em condicionar a especificacdo desses

efeitos as estimativas das variancias e covariancias dos efeitos aleatérios. Este teste condicional é

dado pelo teste-F de Student e teste t, tendo: 65,y = S? = %, onde RSS ¢é a soma dos quadrados

dos residuos, o refere-se aos parametros envolvidos nos efeitos fixos, M é a soma dos nj e p as

quantidades de parametros.

4.5.4.9. Qualidade de ajustamento do modelo
Segundo Tamura (2007) existem diferentes formas de avaliar a qualidade de ajustamento no

modelo de regressdo multinivel. Uma delas, é através do coeficiente de determinagdo proposta por

—2In(Funcao de Verossilhanca do modelo estimado) _ LL(M)

McFadden, cuja expressao traduz-se em:

—2In(Funcao de Verossilhanca do modelo nulo) - LL(My)
McFadden (2000) sugere que valores de R2 entre 0,2 e 0,4 devem ser considerados para representar
um bom ajuste do modelo.

O coeficiente de Cox & Snell baseia-se no logaritmo da verossimilhanga para o modelo ajustado
em comparacdo com o logaritmo da verossimilhanga para o modelo nulo. No entanto, com
resultados categoricos, ele tem um valor maximo teorico inferior a 1. Este coeficiente é definido

da seguinte forma:

LL(M)-LL(M,) . ; .. o
Ri=1-e n , O coeficiente de Nagelkerke é uma versdo ajustada do estatistico RZ de

modo que o intervalo de valores possiveis se situem no intervalo de 0 a 1 e tem a vantagem de

RZs
—LL(MO)]
n

assumir o valor 1 como maximo, e é dado por: Ry = [
1-e

, estes coeficientes séo uteis para

comparar e avaliar diferentes modelos de previsdo com a mesma variavel resposta no mesmo
conjunto de dados, Mc Donald (2014).



CAPITULO V
5. Apresentacdo e Analise Dos Resultados

Este capitulo dedica-se a apresentacao dos resultados alcangados pelo estudo. Importa referir que
trata-se de dois periodos em epigrafe, 2013 e 2016, neste capitulo de forma exaustiva vai se
analisar, identificar, interpretar descrever, os factores propulsores da aquisicao de habilidades dos
alunos do 1 ciclo no EP assim como as qualificagdes académicas dos professore que lecionam
nesse ciclo primario, para se fazer o acompanhamento das mudancas ocorridas nos factores com o
extremo poder explicativo, tendo assim uma ténue visao do problema da pesquisa. Este capitulo €

composto por trés partes, descritas a seguir:

I. A primeira compreende uma andlise descritiva das variaveis de estudo;

ii. A segunda, tem como objectivo verificar a existéncia ou ndo da associacéo entre a variavel
dependente que é o desempenho escolar dos aluno e as independentes, analisando-se assim,
0 comportamento destas em relacdo a resposta, isto em separado para os dois anos acima
mencionados e a posterior a sua comparacao e descri¢do. Neste caso, foi realizada uma
analise bivariada através da aplicacao do teste Qui-quadrado e teste-t;

iii. Na terceira parte, apresenta-se a modelagem com recurso aos testes da Regressdo Logistica
Binaria Simples e Multinivel. Como os dados apresentam uma hierarquia (dois niveis),

justifica-se em recorrer a multinivel para a sua analise

5.1. Analise descritiva dos resultados com base em frequéncias

Neste subcapitulo faz-se uma descri¢do estatistica das variaveis com o propdsito de se fazer a
melhor leitura previa da variavel. Com recurso aos graficos como de apresentar os dados, cujo o

objetivo é produzir uma impressdo mais rapida e viva do fendmeno em estudo.



i. No dominio dos Professores

A seguir apresenta-se informacdes referente as varidveis selecionadas para o estudo tendo em conta

0s niveis, no dominio dos professores temos:

Relativamente ao género ou sexo dos professores observa-se que em 2013 a presenga do género
feminino era muito reduzido ou baixo com uma percentagem de 18,2% no total 9446 professores,
em comparacdo ao género masculino com aproximadamente 80%, do total, em 2016 o histérico
foi diferente observando-se uma forte aderéncia do género feminino para o quadro docente,
relativamente maior que o género masculino com uma percentagem de 56,2% contra 43,6% do
total dos 13544 professores, observando-se para o género feminino uma subida estatisticamente
significativa em 38 pontos percentuais comparando as duas amostras em analise, esse crescimento
estatistico segundo INDE, (2016), grande parte dos professores do sexo feminino estdo nas escolas
localizadas nas zonas urbanas, onde o desempenho escolar dos alunos é alto devido a factores

sOcio-econdmicos.

No que concerne ao nivel académico dos professores que segundo o grafico 2 abaixo as
especificacbes comecam da 62 classe até ao nivel de licenciatura.
Os professores quanto ao seu nivel académico
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Portanto observa-se que os professores com 10? e 122 classe do nivel académico, sdo os que



registam o maior nimero de professores. Para 102 classe no ano 2013 verifica-se uma percentagem
de 40% e 17% para 2016, notando-se um decréscimo percentual justificando-se com a subida do
nivel académico dos professores com 122 classe em 2016 com 9244 professores que corresponde
a 68% no seu total de 13519, para 2013 observa-se uma percentagem de 45% correspondente a
3948 professores, corroborando com os dados do INDE, (2016), que diz que houve mudancas no
nivel académico dos professores dos alunos da 32 classe, em que a maior parte dos professores tem

o nivel de 112-122 classe, numa escala percentual de 71%.

Quanto ao nivel de formacdo psicopedagogica dos professores, o gréafico 3, ilustra como é que se

apresenta a situacao psicopedagodgica, nos dois periodos em analise.
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No que tange a formacéo psicopedagogica dos professores verificasse que nos periodos em analise
os professores com 102 classe + 2 anos de formagéo, encontram-se com a mesma percentagem de
27% em ambas as amostras, os professores com 72 classe + 2 anos de formacao + 1 ano de estagio
e com 92 classe + 3 anos de formag&o s6 se observou no ano 2013. Com maior destaque estdo o0s
professores com 102 classe + 1 ano de formacao psicopedagogica com 39% e 49% para 0S anos
em analise 2013 e 2016, respectivamente, mostrando uma ligeira diferenca em 10 pontos

percentuais.

No que diz respeito as capacidades dos professores ensinarem a escrita e leitura aos alunos, feita a

analise descritiva das frequéncias, observa-se que 0s professores em ambas as amostram



apresentam uma escala percentagem acima dos 97%, sinal de que as mudancas ndo foram
significativas apesar de que pelo 0s nUmeros e as percentagens nota-se um ligeiro crescimento a
favor do ano 2016 em um ponto percentual.

No que concerne as dificuldade dos professores em manusear 0 material didactico existente, as
dificuldades encontradas nos professores em usar o material® didactico existente, para o ano de
2013, 16% dos professores e 22% para 2016, opinaram que o problema era “menos importante”.
A maior parte dos professores em ambas as amostras ndo tiveram informacao registada. Um dado
menos importante foi observado para alguns professores que se identificaram a opinido de esta
variavel era “muito importante” ter em consideracdo numa escala percentual de 9 e 12 pontos

percentuais, respectivamente.

Relativamente aos professores com dificuldades em manusear o programa de ensino, onde em
destaque temos professores que ndo puderam dar informacdes para o0 questionario, mas que segue
os professores que disseram que este problema ou dificuldade é “menos importante” para o PEA,
com 23% para 2013 e 21% para 2016 uma diferenca ligeira mas significativa, em seguida observa-
se 0s professores que compactuaram com a opinido de que as dificuldades s&o “muito importantes”
ter em consideragdo numa escala percentual de 10% e 12%. As restante categorias as diferencas
percentuais ndo sdo estatisticamente significativa, portanto segundo o INDE (2013/2016), a

percepcao destes aspectos, como “problema muito importante”, aumentou no seio dos professores.

Quanto a motivacdo dos professores para os anos em analise no grafico 4 abaixo, observa-se as

escalas de motivagdo para os anos em analise.

> Material didactico Existente: Giz, quadro, apagador, Secretaria para o professor , Cadeira para o Professor,
Cartazes nas paredes (INDE, 2016).



Motivacéo dos professores
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Na sua maioria os professores se destacam com uma motivacdo normal seguida da motivacgéo alta
e muito alta. Na categoria normal da motivagao dos professores observa-se uma igual percentagem
para as amostras de 2013 e 2016, com 41%. Os professores com a motivacao “muito alto” observa-
se uma percentagem alta para o ano 2013 com 24%, menos 2 pontos percentuais para 2016,
corroborando com os dados do INDE, (2016), onde a diferencga foi de aproximadamente 2 pontos

percentuais.

Atinente a pontualidade dos professores, nas analises feitas observou-se que a maior parte dos
professores opinaram que a pontualidade “nédo constitui problema” numa escala percentual de 49%
para 2013 e 68% para 2016 respectivamente, mostrando uma diferenca significativa de 19%. Um
dado menos importante vem dos professores que opinaram que a pontualidade “constitui um
pequeno problema” numa escala percentual de 34% e 19% respectivamente diferenca significativa
em 15 pontos percentuais, por Ultimo na categoria dos professores que opinaram que “constitui um
grande problema” foram 17% para 2013 equiparados a 13% do ano 2016, mostrando uma diferenca

ligeira em comparacao as outras duas categorias acima referenciadas.

Relativamente a assiduidade dos professores, 51% dos professores opinaram que “ndo constitui
problema” essa categoria da variavel assiduidade para o ano de 2013 e 27% para 2016, uma
diferenca bem avantajada a favor do ano 2013, que segundo o relatorio do INDE, (2016), o défice
na gestdo das escolas reflecte-se na fraca assiduidade dos professores e alunos. Em seguida
observa-se na categoria dos professores que para eles “constitui um pequeno problema” uma escala

percentual de 28 e 37 pontos percentuais observando-se assim uma diferenca percentual de 9%.



Quanto a distancia percorrida pelos professores de casa a escola ou servigo, observa-se em
destaque para professores que vivem nas proximidades da escola (1/2 km) numa escala percentual
de 41 e 34%, para 0s anos em analise, em seguida aos professores que vivem acima dos 10km com
percentagens de 15% e 20%, as restantes distancias tem percentagens similares ou seja com uma

ligeira diferenca percentual, como mostra o grafico 5 abaixo.
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Quanto aos anos de experiéncia dos professores, o grafico 6 abaixo ilustra que estdo em maioria
os professores que tem dos O - 3 anos de experiéncia, com uma taxa percentual de 26% e 29% para
as amostra de 2013 e 2016, com uma diferenca de 3 pontos percentuais ligeiro mas significativo.
Para os professores com 4 a 7 anos de experiéncia nota-se um crescimento percentual para o ano
2013 com 30% contra 29% do ano 2016, com diferenca percentual de 1% um diferenca ligeira e
ndo significativa em comparagdo aos outro intervalo ou categoria de experiéncia dos professores

antes referido.
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Portanto o grafico acima mostra que os professores com 12 anos de experiéncia em diante tem
uma percentagem consideravel de 23% e 17% para 0os anos em analise, corroborando com o
relatorio INDE, (2016), que diz que o nivel de experiéncia profissional dos professores da 32 classe
decresceu de 2013 a 2016.

Relactivamente ao absentismo dos professores as analises feitas em 2013, 39% dos professores
opinaram que o absentismo “ndo constitui problema” contra 32% que opinaram que “constitui um
grande Problema”. Em 2016, 41% dos professores disseram gue o absentismo “néo constitui um
grande problema” contra 28% que disseram que “constitui um grade problema”. De uma forma
pragmatica comparando as duas categorias acima referenciada das duas amostras em analise
verifica-se que a diferenca percentual é consideravelmente significativa. Equiparando os dois anos
observa-se gque na categoria que “ndo constitui um grande problema” esta em destaque a amostra
de 2016 com 2 pontos percentuais e a que “constitui um grande problema” a diferenca é ligeira e

significativa privilegiando o ano de 2013 com 4 pontos percentuais.

No que diz respeito ao escassez do material didactico, em igual percentagem se verifica para ambas
as amostra em analise numa escala percentual de 10%, dos professores que opinaram que é “menos
importante” este varidvel. Para o ano de 2013, observa-se que 16% dos professores opinaram que
€ “mais importante” ter em consideracdo e 24% para 0 ano 2016 também opinaram “mais

importante” ter em consideragéo.

Atinente ao assedio sexual o grafico 7 abaixo, mostra como estdo as distribuicdes de frequéncias.
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O grafico mostra uma competitividade nas respostas dadas pelos professores, onde em 2013, 42%
dos professores opinaram que o assédio sexual “ndo constituia problema” equiparados aos 46% do
ano 2016, ainda em 2013, 43% dos professores opinaram que o assédio sexual no seio dos alunos,
constituia um grande problema comparado aos 37% do ano 2016, as diferencas sao ligeiras e
significativas, segundo o INDE, (2016), o assédio sexual é um dos problemas da escola que afecta
0 aluno em 50,4% e a diferenca percentual para os dois anos em analise segundo o INDE, (2016),
é de 11,6 pontos percentuais.

Relativamente ao numero de professores que tem formagéo psicopedagdgica e aos que nao tem
observa-se uma maioria consideravel dos professores com alguma formacéo psicopedagdgica no
total de 7321 para o ano 2013 que corresponde a 84% dos professores com formacgéo
psicopedagdgica, comparados aos 93% do professores do ano 2016 com formacéo
psicopedagdgica, que corresponde a um total de 12551 professores. A percentagem dos
professores que ndo tem alguma formacéo psicopedagdgica é baixas em comparac¢ao aos que tem
12% que no total de 1028 para o ano de 2013 e 6% no total de 818 para o ano de 2016, portanto
esta informacdo corrobora com a do relatério da Avalicdo Nacional da Educacdo de 2016 que diz
que a formacdo pedagogica dos professores melhorou e o nimero de alunos assistidos por
professores com formacao psicopedagogica registou uma subida em, aproximadamente, 7 pontos

percentuais, de 87% em 2013 para quase 94% em 2016.

ii. No dominio do Aluno



No que concerne aos alunos com dificuldade de se expressar na lingua portuguesa, huma turma
mediada por professores da 32 classe, pelas analise feitas, observa-se que 23% dos professores que
tem “menos da metade da turma” de alunos que se expressam com dificuldade na lingua oficial
portuguesa, para o ano 2013, para 2016, alunos que tem dificuldades em se expressar na lingua
portuguesa conta com 35%. Observou-se para a turma de alunos onde todos tem dificuldade em se
expressar em lingua portuguesa, foi de 9% para o ano de 2013 e 7% para 0 ano de 2016

respectivamente uma ligeira diferenca, como mostra a grafico 8 abaixo.
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No que diz respeito a falta de interesse dos aluno em participar as aulas, em 2013, 26% dos
professores opinaram que esse dado € “mais importante” ter em consideracdo comparados aos 37%
em 2016. Por conseguinte em 2013, 12% opinaram que era menos importante comparados aos
10% de 2016, segundo o INDE, a falta de interesse dos aluno em participar as aulas faz dos trés
problemas considerados muito importantes, no conjunto daqueles que sdo enfrentados pelos

professores dos alunos da 32 classe.
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Quanto ao absentismo® dos alunos na anélise feita observa-se que, para o ano de 2013, 22% dos
alunos opinaram que “ndo constitui problema”, 34% opinaram que “Constitui pequeno problema”,
39% opinaram que “constitui um grande problema” para o ano 2016, 14% dos alunos opinaram
que “ndo constitui problema”, 29% opinaram que “Constitui pequeno problema”, 48% opinaram
gue “constitui um grande problema” comparando as duas amostras consta-se que na categoria, que
se opinou que constitui grande problema esta em destaque percentual para o ano de 2016 com 9%
uma diferenca significativa, e que carece de uma analise, segundo ALDE (2018), Com base no
método de verificacdo pontual observacional, em média, uma crianca frequentou a escola apenas
61% do tempo o absentismo dos alunos contribui directamente, e de forma independente, para o

baixo nivel de escolaridade.

5.2. Andlise bivariada tendo em conta a variavel dependente (Desempenho Escolar)

Neste sub capitulo apresenta-se os resultados da analise bivariada com recurso ao teste de Qui-
quadrado (X?), com o objectivo de verificar a relacdo existente entre a varidvel resposta
(desempenho escolar) e as variaveis preditoras ou explicativas. Neste processo, também vai se
medir a intensidade da dependéncia, caso exista, entre cada variavel independente e a dependente,
através do Coeficiente de V de Cramer (para variaveis qualitativas nominais ou categoricas) e Eta
(para variaveis ordinais). Estes coeficientes assumem valores entre 0 e 1 e quanto mais proximo
de 1 estiverem, indicam associacao cada vez mais forte. Outra questdo ndo menos importante, séo

0s residuos ajustados que serdo tomados em consideracdo para testar a relacao existente entre as

6 O absentismo refere-se aos casos em que o aluno néo frequenta a escola, por qualquer motivo (UNICEF, 2016)



variaveis, onde valores maiores que +1,96 indicam existéncia de uma associacdo positiva ou

negativa.

No caso em que tivermos duas varidveis onde uma € numérica e outra categodrica (desempenho
escolar dos alunos), vai se recorrer ao teste-T que é muito robusto para variaveis numéricas, onde
0 desempenho escolar dos alunos sera estatisticamente significativa se o p-valor do teste for menor
que 0,05, (p < 0,05), caso contrario ndo existira uma diferenca significativa entre 0 bom e mau

desempenho escolar em relacdo a variavel em anélise.
I. Desempenho escolar dos alunos em relacéo ao sexo dos alunos

Com base nos pressuposto e as hipoteses do teste Qui-quadrado de Pearson, que tem como
objectivo verificar se existe associacao entre as variaveis em analise no caso concreto, desempenho

escolar e o sexo dos alunos como mostra a tabela 7 abaixo.

Desempenho escolar vs sexo do aluno

Testes qui-quadrado 2013 Testes qui-quadrado 2016
Valor DF Sig. Assint. Valor DF Sig. Assint.
Qui-quadrado de Pearson 1,999a 2 0,368 ,001 d 1 0,972
Correcao de continuidade b 8,718 2 0,304 (0] 1 0,988
Razdo de verossimilhanca 2,382 2 0,304 0,001 1 0,972
Teste Exacto de Fisher 1,934
Associacao Linear por Linear ,099c 1 0,753 ,001 e 1 0,972
N de Casos Validos 7655 9499

a - 2 células (33,3%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada € ,47.

b - Computado apenas para uma tabela 2x2

c - A estatistica padronizada é -,315.

d - O células (0,0%0) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada € 1719,84.
e - A estatistica padronizada é ,036.

O p-valor para os anos 2013 e 2016, séo maiores que 0,05 como ilustra a tabela acima, com isso
pode-se dizer que ndo foram encontradas evidencias para se rejeitar a hipotese nula, o que significa
que as variaveis desempenho escolar e 0 sexo dos alunos para as amostras em analise ndo estdo
associadas entre si. Isto significa que ndo ha dependéncia entre as variaveis em analise ou seja as

variaveis sao independentes uma da outra.

ii. Desempenho escolar em relacéo a idade do aluno

A tabela 8 a seguir apresenta-se a situacdo do desempenho escolar dos alunos, tendo em conta a

idade dos alunos.



Teste de amostras independentes 2013 Teste de amostras independentes 2016
Teste de Levene teste-t para Igualdade de Médias |Teste de Levene  teste-t para Igualdade de Médias

z Sig. t af  Sig.2ext)| Z Sig. t df  Sig. (2ext)
idade doaluno  Varidncias iguais assumidas 2,556 0,11 1,568 8533 0,117 37152 0.000 -1607 9503 0,108
Variancias iguais ndo assumidas 1575 7783858 0,115 <1641 7946,71 0,101

Feito o teste-T para a amostra de 2013, verificou que o p-valor é maior que 0,05, querendo com
isso dizer que ndo héa evidencias significativas para rejeitar a hipotese nula, isto é ndo existe
diferencas significativas na idade dos aluno para com o desempenho escolar dos alunos, esta
sustentacdo tedrica também é confirmada com o teste de Levene onde o p-valor foi maior que 0,05,
que diz que as variancias sdo iguais entre os grupos testados independentemente da idade, 0 mesmo
observou-se para a amostra de 2016 como ilustra a figura acima, apesar de ter tido o p-valor

significativo que diz que as variancias sao diferentes.
ii. Desempenho escolar dos alunos em relagéo ao sexo dos professores

A seguir temos a tabela 9 que apresenta-se a situacdo do desempenho escolar dos alunos, tendo

em conta o sexo dos professores.

Testes qui-quadrado 2013 Testes qui-quadrado 2016
Valor DF Sig. Assint.  Valor DF Sig. Assint.

Qui-quadrado de Pearson 12,071a 1 0.001 7,566 b 2 0.006
Correcéo de continuidade ¢ 11,91 1 0.001 7,461 0.006
Razdo de verossimilhanga 12,08 1 0.001 7,559 2 0.006
Teste Exato de Fisher

Associacdo Linear por Linear 12,069 1 0.001 7,565 1 0.006
N de Casos Validos 7557 11812

a- 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 1549,79.
b - 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor gque 5. A contagem minima esperada é 1968,95.
¢ - Computado apenas para uma tabela 2x2

O p-valor para 2013, é menor que 0,05, com isso pode-se dizer que rejeita-se a hipotese nula, o
que significa que as variaveis desempenho escolar dos alunos e o sexo dos Professores estdo
associadas entre si por outra depende uma da outra, 0 mesmo se observa no p-valor para o ano
2016. O medidor de intensidade Eta obtido para 2013 foi de 0, 040, com p-valor menor que 0,05
estatisticamente significativo, que nos permite dizer que existe uma associacdo entre as duas
varidveis em analise, mais com uma associacao percentual fraca de 0,16 %, em suma pode-se dizer

que a variavel sexo dos professores para 2013 explica o desempenho escolar dos alunos numa



escala percentual de 0,16 % e o Eta para 2016 é 0, 025 e foi estatisticamente significativo (p-valor
< 0,05), o que quer dizer que a associacdo existente apesar de ser muito fraca, numa escala
percentual de 0, 065 %, tanto que é confirmado com o valor dos residuos ajustados que foi neste
caso para os professores do sexo feminino e masculino significativo para ambas as amostras com
-3,5 a 3,5 para 2013, quer dizer que o sexo masculino estd associado ao bom desempenho na
negativa e o sexo feminino na positiva e -2,5 a 2,5 para 2016. Nota-se também que os medidores
de intensidade de Eta sdo baixos para ambas as amostras apesar de uma ligeira diferenca ndo

significativa.
v, Desempenho escolar em relacéo a idade do Professor

A seguir apresenta-se a situacdo do desempenho escolar dos alunos, tendo em conta a idade dos

professores, como ilustra a tabela 10 abaixo.

Teste de amostras independentes 2013 Teste de amostras independentes 2016
Teste de Levene para = Var teste-t para Igualdade de Médias Teste de Levene para = Var  teste-t para Igualdade de Médias
z Sig. t df  Sig.(2ext)| Z Sig. t df  Sig. (2ext)
Idade Prof. ~ Varidncias iguais assumidas 9,513 0,002 3,365 7556 0,001 0959 0328 -2079 11808 0,038
Variancias iguais ndo assumidas 3,344 71785 0,001 2076 9538772 0038

Feito o teste-T para a amostra de 2013 e 2016, verificou que o p-valor € menor que 0,05, querendo
com isso dizer que existe uma diferenca significativas com a idade dos professores para com o
mau e 0 bom desempenho escolar dos alunos, em outras palavras as variaveis sdo dependentes
uma da outra. Também se confirma com o teste de Levene que mostra que as variancias sao
diferente uma da outra para o0 ano 2013 porque o p-valor foi menor que 0,05 e para 2016 foi o
inverso porque o p-valor foi maior que 0,05.

V. Desempenho escolar em relagdo ao nivel académico ou habilitacbes literarias dos

professores

A seguir temos a tabela 11 que apresenta-se a situacdo do desempenho escolar dos alunos, tendo

em conta a nivel académico ou habilitacdes literarias dos professores.



Testes qui-quadrado 2013 Testes qui-quadrado 2016
Valor DF Sig. Assint. Valor gl Sig. Assint.

Qui-quadrado de Pearson 54,276 a 7 0.000 69,038 b 7 0.000
Razdo de verossimilhanca 56,455 7 0.000 69,554 7 0.000
Teste Exato de Fisher

Associacdo Linear por Linear 13,029 1 0.000 7,552 1 0,006
N de Casos Validos 7562 9296

a - 0 células (0,0%6) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 26,79.
b - 0 células (0,0%0) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 17,79.
O p-valor para 2013, é menor que 0,05, com isso pode-se dizer que rejeita-se a hipotese nula, o
que significa que as variaveis desempenho escolar dos alunos e o nivel académico dos professores
estdo associadas entre si, 0 mesmo se observa no p-valor da amostra de 2016, que também é menor

que 0,05, chegando-se assim as mesmas constatagdes.

O medidor de intensidade V de Cramer obtido para 2013 e 2016, foi de 0, 085 e 0, 086
respectivamente, ambos com p-valor menor que 0,05 estatisticamente significativos, que nos
permite dizer que existe uma associa¢do entre as duas variaveis em analise, mais com uma
associacdo percentual fraca de 0,72 % e 0,73 %, em suma pode-se dizer que a variavel nivel
académico dos professores explica o desempenho escolar dos alunos numa escala percentual de

0,72 % e 0,73 % respectivamente.

As categorias que trazem a significancia no nivel académico dos professores sdo as 72, 92 122
classes e o nivel de bacharelato por seus residuos padronizados serem significativos. Nota-se que
os medidores de intensidade de V de Cramer sdo baixos para ambas as amostras com percentagens

aproximadamente iguais e maiores que +1,96.

Pela tabela de frequéncia cruzadas observa-se que para o ano 2013 e 2016, 57,5% e 62,1%
respectivamente do nivel académico dos professores no seu todo contribuem para o bom
desempenho escolar dos alunos com destaque para os professores com nivel de bacharelato, com
84,1 % e 37,9 % para os anos em analise. O nivel académico dos professores que contribuem para
0 mau desempenho escolar dos alunos observa uma percentagem exorbitante para os professores

com 7@ classe para 2013 e 92 classe para 2016.
Vi. Desempenho escolar em relagdo a formacgao psicopedagogica

Atinente ao desempenho escolar dos alunos e a formagdo psicopedagogica dos professores,

apresenta-se a seguir o teste Qui-quadrado, na tabela 12 abaixo.



Testes qui-quadrado - 2013  Testes qui-quadrado - 2016
Valor DF Sig. Assint. Valor DF Sig. Assint.

Qui-quadrado de Pearson 92,583a 16 0.000 139,407b 14 0.000
Razdo de verossimilhanga 98,833 16 0.000 150,342 14 0.000
Teste Exato de Fisher

Associacdo Linear por Linear 8,573 1 0,003 31,118 1 0,003
N de Casos Validos 7562 8727

a - 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor gque 5. A contagem minima esperada é 9,36.
b - 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada € 3,33.

Para 0 ano 2013, o p-valor é menor que 0,05, com isso pode-se dizer que rejeita-se a hipotese
nula, o que significa que as varidveis desempenho escolar dos alunos e a formacéo
psicopedagdgica dos professores estdo associadas entre si, de igual forma se observa no p-
valor de 2016, que também é menor que 0,05, chegando-se assim as mesma constatacdes

estatisticas.

Quanto ao medidor de intensidade V de Cramer obtido para 2013 foi de 0, 111,
estatisticamente significativo com p-valor menor que 0,05, que nos permite dizer que existe
uma associagdo entre as duas varidveis em analise, mais com uma associagao percentual baixa
de 1,23 %, em suma pode-se dizer que a variavel formacgéo psicopedagdgica dos professores
explica o desempenho escolar dos alunos numa escala percentual de 1,23 %, no que tange ao
medidor de intensidade V de Cramer para 2016, observou se que o p-valor ¢ inferior a 0,05, e
é estatisticamente significativo, com o seu valor igual & 0,126 que indica que hd uma baixa
associacdao das varidveis em andlise, podendo com isso dizer que a associacdo é de 1,58 % ou
seja aproximadamente 2 % da variavel formacéo psicopedagdgica dos professores explicam o
desempenho escolar dos alunos, apesar de ser notavel a inferioridade associativa das variaveis

observadas com o medidores de intensidade de V de Cramer.

O p-valor que indica que as variaveis analisadas estao associadas entre si por outra as variaveis
nédo sdo independentes uma da outra, mas sim dependentes, quanto aos residuos padronizado
as categorias da formac&o psicopedagdgica dos professores que apresentam a significancia o
desempenho escolar dos alunos para 2013 sdo licenciatura, bacharelato, 112 classe + 2, 92 classe

+ 3, 72 classe + 2anos de formacédo +1ano de experiéncia, sdo 06 categorias das 17 existente.



Para 2016 sdo licenciatura, 12 classe + 2 (1/2), 102 classe + 2 anos de formagéo, 102 classe +

lano de formacéo, 72 classe + 2anos de formacéo, sdo 05 categorias das 15.

Pela tabela cruzada de frequéncia observa-se que para os anos de 2013 e 2016 os professores
com formacéo psicopedagogica 57,7% e 63% respectivamente dos mesmos contribuem para o
bom desempenho escolar dos alunos com destaque aos professores com nivel de 112 classe +
2 anos de formacéo e 72 classe + 2 anos de formacéo para os anos em referéncia 42,3% e 37 %
dos professores com nivel académico contribuem para o mau desempenho escolar dos alunos
com énfase aos professores com nivel de 92 classe +3 anos de formacao, para o ano 2013 e 9?

classe + 2 anos de formacéo para o ano de 2016.

vii.  Desempenho escolar dos alunos em relacdo a participagdo dos professores no

seminrio de capacitacdo para ensino-aprendizagem de leitura e escrita inicial

Em relacéo a participacao dos professores no seminario de capacitacdo para ensino-aprendizagem
de leitura e escrita inicial face ao desempenho escolar dos alunos, a seguir é apresentada a tabela
13, contendo os resultado do teste do Qui-quadrado.

Testes qui-quadrado 2013 Testes qui-quadrado 2016
Valor DF  Sig. Assint. Valor DF  Sig. Assint.
Qui-quadrado de Pearson 45,046 a 2 0.000 20,540 Db 2 0.000
Razdo de verossimilhanca 44,81 2 0.000 19,782 2 0.000
Teste Exato de Fisher 44,809 19,794
Associacao Linear por Linear 9,843 ¢ 1 0,002 19,652d 1 0.000
N de Casos Vélidos 7562 9296

a - 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada € 32,32.
b - 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 21,12.
c - A estatistica padronizada é -3,137.
d - A estatistica padronizada ¢ -4,433.

Os p-valores do teste qui-quadrado para os anos 2013 e 2016, sdo inferiores a 0,05, com isso
rejeita-se a hipotese nula, o que significa que as varidveis desempenho escolar dos alunos e a
participacdo dos professores no seminario de capacitacdo sobre ensino-aprendizagem de leitura e

escrita inicial, estdo associadas entre si, por outra, as variaveis testadas nao sao independente uma



da outra. O medidor de intensidade V de Cramer obtido para os anos em referéncia séo 0, 077 e 0,
047, estatisticamente significativo para ambos com p-valor < 0,05, 0 que quer dizer que a
associacdao existente é baixa, numa escala percentual muito pequena, tanto que é confirmado com
o valor dos residuos padronizados que sdo significativos para as categorias do bom e mau
desempenho, com isso presume-se a existéncia da componente associativa entre as variaveis, 0s
residuos padronizados sédo significativos mostrando uma associacdo negativa de -3,137 e -4,433

respectivamente.

Pela tabela cruzada de frequéncia acima observa-se que para o ano de 2016, para os professores
que ja participaram e para os que ainda ndo participaram no seminario de capacitagao sobre ensino-
aprendizagem de leitura e escrita inicial, a diferenca ndo ¢ estatisticamente significativo para o

contributo para 0 bom desempenho escolar dos alunos, tanto para 0 mau desempenho escolar.
viii.  Desempenho escolar em relacdo a capacidade de ensinar leitura e escrita aos alunos

No que que concerne ao desempenho escolar dos alunos face a capacidade de ensinar leitura e

escrita aos alunos, na tabela 14 abaixo, apresenta-se a seguir o teste Qui-quadrado.

Testes qui-quadrado 2013 Testes qui-quadrado 2016
Valor DF  Sig. Assint. Valor DF Sig. Assint.

Qui-quadrado de Pearson 5731a 1 0,017 17,355D 1 0.000
Correcéo de continuidade ¢ 5,36 1 0,021 16,428 1 0.000
Razédo de verossimilhanca 5,663 1 0,017 16,6 1 0.000
Teste Exato de Fisher

Associacdo Linear por Linear  5,730d 1 0,017 17,353e 1 0.000
N de Casos Validos 7464 9284

a - 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada € 71,82.
b - 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 31,53.

¢ - Computado apenas para uma tabela 2x2

d - A estatistica padronizada é -2,394.

e - A estatistica padronizada é -4,166.

Feita a andlise bivariada das varidveis para os anos de 2013 e 2016 verificou que o p-valor para
ambos sdo inferiores a 0,05, rejeitando-se assim a hipdtese nula, por outra podemos assim dizer,
que as variaveis em andlise estdo associadas. Quanto ao medidor de intensidade de V de Cramer ¢é
estatisticamente significativo, com p-valor < 0,05 e é igual a 0, 028 e 0, 043 o que indica que ha

uma baixa associagdo das variaveis em analise, podendo com isso dizer que, 0,078 e 0,18% da



variavel capacidade de ensinar leitura e escrita aos alunos explicam o desempenho escolar dos
alunos, numa propor¢do muito baixa. Quanto aos valores dos residuos padronizados de ambas as

amostras mostram a existéncia de uma associagdo negativa de -2,39 e -4, 166 respectivamente.
iX. Desempenho escolar em relacéo a motivacao dos professores

No que concerne ao desempenho escolar dos alunos face a motivagao dos professores, na tabela

15 abaixo apresenta-se a seguir o teste Qui-quadrado.

Testes qui-quadrado - 2013  Testes qui-quadrado - 2016
Valor DF Sig. Assint. Valor DF  Sig. Assint.

Qui-quadrado de Pearson 41,227 a 5 0.000 50,756 b 4 0.000
Razéo de verossimilhanca 42,566 5 0.000 52,574 4 0.000
Associacao Linear por Linear 4,132 1 0,042 15,959 1 0.000
N de Casos Vélidos 7562 9142

a- 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada € 34,87.
b - 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 192,68.

Feita a analise em paralelo dos anos 2013 e 2016 observando-se o p-valor do teste qui-quadrado
para ambos 0s casos verifica-se que este é inferior a 0,05, rejeitando-se assim a hipotese nula, o
que em outras palavras nos permite dizer que as variaveis em analise estdo associados uma da
outra. O outro indicador menos importe ¢ o medidor de intensidade de V de Cramer que para
ambos anos foi significativo, com p-valor < 0,05 igual a 0, 074 e 0, 075 valores quase iguais que
indica que ha uma baixa associagdo das varidveis em analise, os valores dos residuos padronizados,
para 0 ano 2013 a categoria da baixa motivacdo é estatisticamente significativo e para 2016 as
categorias de da motivacdo muito baixo e normal € significativo para 0 mau desempenho escolar

dos alunos.

Pela tabela cruzada de frequéncia observa-se que para o ano de 2016, dos 498 professores com
motivacao baixa no total dos 674 contribuem com 73,9 % para o bom desempenho escolar dos
alunos seguido dos professores com alta motivagdo num ndmero 1393 com uma taxa percentual
de 64,9% no total de 2145 professores, para 0 ano de 2013, dos 230 professores com motivagéo
baixa no total de 319 professores, contribuem com 72,1 % para o bom desempenho escolar dos
alunos, os professores com alta motivacdo, 790 no total de 1737 contribuem para 0 mau

desempenho com uma escala percentual de 45,5%.



X. Desempenho escolar dos alunos em relacéo aos alunos com dificuldades em expressar

a lingua portuguesa

Atinente ao desempenho escolar dos alunos em relacdo aos alunos de certos professores com

dificuldades em se expressar na lingua portuguesa, apresenta-se a seguir na tabela 16 o teste Qui-

quadrado.

Ano -2013 Ano -2016
Testes qui-quadrado Valor DF  Sig. Assint. Valor DF  Sig. Assint.
Qui-quadrado de Pearson 190,569a 4 0.000 211,279b 5 0.000
Razdo de verossimilhanga 196,546 4 0.000 214,537 5 0.000
Associacéo Linear por Linear 149,448 1 0.000 194,023 1 0.000
N de Casos Validos 5618 9296

a - 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 140,15.
b - 0 celulas (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 25, 21.

Para as amostra em referéncia, o p-valor foi inferior a 0,05, rejeitando-se assim a hipotese nula,
que culmina em dizer que as variaveis em analise estdo associadas. O medidor de intensidade de
V de Cramer ¢é estatisticamente significativo, para ambos com p-valor < 0,05e éigual a0, 18 e 1
0, 151 respectivamente que indica que ha uma baixa associacdo das variaveis em analise, podendo
com isso dizer que para os anos em analise, 3,28 e 2,3 % da variavel alunos de certos professores

com dificuldades em expressar lingua portuguesa explica o desempenho escolar dos alunos.

Xi. Desempenho escolar em relacdo a capacidade dos professores ensinarem calculo

mental aos alunos

No que tange ao desempenho escolar dos alunos e a capacidade dos professores ensinar calculo

mental aos alunos, na tabela 17 abaixo apresenta-se a seguir o teste Qui-quadrado.



Ano - 2016

Testes qui-quadrado Valor DF  Sig. Assint.
Qui-quadrado de Pearson 15,505a 2 0.000
Razdo de verossimilhanca 15,398 2 0.000
Teste Exato de Fisher 15,451

Associacdo Linear por Linear 4,469b 1 0,035

N de Casos Validos 9032

a 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 152,63.
b A estatistica padronizada é 2,114.

Para 0 ano de 2016 o p-valor para este caso € inferior a 0,05, rejeitando-se a hipdtese nula, ou por
outra podemos assim dizer que as variaveis em analise estdo associadas. O medidor de intensidade
de V de Cramer é estatisticamente significativo, com p-valor < 0,05 e é igual a 0, 026 que indica
que ha uma baixa associacdo das variaveis em analise, podendo com isso dizer que 0, 068% da
variavel capacidade dos professores ensinarem calculo mental aos alunos explica o desempenho
escolar dos alunos, numa propor¢do muito baixa, também confirmado com o valor dos residuos

padronizados mostrando uma associagéo positiva no valor de 2,114.

Para 0 ano 2013 a variavel capacidade dos professores ensinarem célculo mental aos alunos, ndo

foi medida por outra ndo esta registada na base de dados secundéria consultada.
xii. ~ Desempenho escolar dos alunos em relacéo a insuficiéncia do tempo lectivo

A tabela 18 abaixo apresenta-se o teste Qui-quadrado do desempenho escolar dos alunos em

relacdo a insuficiéncia do tempo lectivo.

Ano - 2013 Ano - 2016
Testes qui-quadrado Valor DF  Sig. Assint. Valor DF  Sig. Assint.
Qui-quadrado de Pearson 46,723 a 7 0.000 65,146 b 7 0.000
Razé&o de verossimilhanga 47,005 7 0.000 65,965 7 0.000
Associagdo Linear por Linear 1,61 1 0,204 42,86 1 0.000
N de Casos Validos 7562 9296

a - 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 171,81.
b - 0 celulas (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 94,50.

Nos anos em aluséo, o teste Qui-quadrado feito observou-se que o p-valor € inferior a 0,05, com

isso rejeitando-se a hipotese nula, culminando em dizer que as varidveis em andlise estdo



associadas uma da outra. O medidor da intensidade de V de Cramer é estatisticamente
significativo, com p-valor < 0,05 para os anos em referéncia é igual a 0, 079 e 0, 084

respetivamente, que indica que h&d uma baixa associac¢éo das varidveis em analise.

Quanto aos residuos padronizados temos para 2013 a categoria do tempo menos importante na sua
sexta opg¢éo é significativo e para 2016 a insuficiéncia de tempo na categoria “menos importante”
é significativo para o0 mau desempenho, a 22 categoria do “menos importante” é significativo e por

ultimo a categoria dos que ndo cederam informacdes foi significativa.

xiii.  Desempenho escolar em relacéo a distancia percorrida pelos professores de Casa a
Escola.

Para as amostras de 2013, fez-se o teste-T, verificou que o p-valor € menor que 0,05, querendo
com isso dizer que rejeita-se a hipdtese nula, o que significa que existe uma diferenca significativa
na distancia percorrida pelos professores da residéncia/casa para escola no contributo para o bom
e 0 mau desempenho escolar dos alunos, para 2016 observou-se o contrario, significando que nédo
existe uma diferenca significativa entre 0 mau e o bom desempenho escolar dos alunos

independentemente da distancia percorrida pelos professores, como mostra a tabela 19 abaixo.

Teste de amostras independentes 2013 Teste de amostras independentes 2016
Teste de Levene par teste-t para Iqualdade de Médias Teste de Levene par teste-t para Iqualdade de Médias
Z Sig. t df Sig. (2ext)] Z Sig. t df  Sig (2ext)
Distan Casa_Esc. ~ Variancias iguais assumidas 3,589 0,058  -4,012 7556 0,001 2647 0104 -0672 11805 0,502
Varidncias iguais ndo assumidas -4,013 7416,525 0,001 -0,673 9622,69 0,501

xiv.  Desempenho escolar em relacdo a dificuldade dos professores em manusearem o

material didactico existente

Na tabela 20 abaixo apresenta-se o teste Qui-quadrado relativo ao desempenho escolar dos alunos

e a dificuldade dos professores em manusearem o material didactico existente.



Ano - 2013 Ano - 2016

Testes qui-quadrado Valor DF Sig. Assint. Valor DF  Sig. Assint.
Qui-quadrado de Pearson 62,280 a 7 0.000 119,334b 7 0.000
Razdo de verossimilhanca 62,173 7 0.000 125,096 7 0.000
Associacéo Linear por Linear 12,991 1 0.000 36,638 1 0.000
N de Casos Validos 7562 9296

a - 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 240,71.
b - 0 celulas (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 78,94.

Teste feito para os anos 2013 e 2016 observou-se que o p-valor ¢ inferior a 0,05, rejeitando-se
assim a hipotese nula, por outra podemos assim dizer que as variaveis em analise estdo associadas.
O medidor de intensidade de V de Cramer para os dois casos é estatisticamente significativo, com
p-valor <0,05e éigual a 0,091 e 0, 113 que indica que hd uma baixa associacao das variaveis em
analise, podendo com isso dizer que 0,81 e 1,3% das dificuldade dos professores em usarem o
material didactico existente explica o desempenho escolar dos alunos, numa propor¢cdo muito

baixa.

Os valores dos residuos padronizados para 2013 mostram significAncia associativa na categoria
das dificuldades nos sem informacdo, no menos importante na categoria 3, para 2016 mostram
significancia associativa, na categoria das dificuldades nos “sem informacgdo”, no menos

importante na categoria 3 e 5.
XV. Desempenho escolar em relagéo ao absentismo dos professores

No que concerne ao desempenho escolar dos alunos e o absentismo dos professores, apresenta-se

a seguir o teste Qui-quadrado na tabela 21 abaixo.

Testes qui-quadrado para 2016

Valor DF Sig. Assintotica (Bilateral)
Qui-quadrado de Pearson 42,271a 3 0.000
Razdo de verossimilhanca 42,334 3 0.000
Teste Exato de Fisher 42,259
Associacéo Linear por Linear 15,373 1 0.000
N de Casos Vélidos 9296

a 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 291,28.
b N&o é possivel calcular porque a memdria é insuficiente.



No que diz respeito a variavel desempenho escolar dos alunos para 2013 em relacéo ao absentismo
dos professores, os pressupostos do teste de Qui-quadrado foram violados: a percentagem dos
valores esperados foi de 94,19% (acima de maximo recomendando de 20%) e o valor esperado
minimo foi de 0, 42 (abaixo do minimo recomendado que é 1). Assim sendo, ndo se pdde avancar
com este teste. Para 2016 o p-valor ¢ inferiores a 0,05, rejeitando-se neste caso a hipotese nula,
podemos assim dizer que as variaveis em analise estdo associadas. O medidor de intensidade de V
de Cramer € estatisticamente significativo, com p-valor < 0,05 e é igual a 0, 067 indicando assim
uma baixa associacdo das variaveis em andlise. Os valores dos residuos padronizados sdo
significativo revelando uma associacdo das variaveis, para 2016 temos as categorias “sem
informacao” e *“constitui um pequeno problema” que mostram uma associacao significativa com

0 desempenho.
xvi.  Desempenho escolar em relacédo a assiduidade dos professores

No que concerne ao desempenho escolar dos alunos e assiduidade dos professores, apresenta-se a

seguir o teste Qui-quadrado na tabela 22 abaixo.

Ano 2016
Testes qui-quadrado Valor DF  Sig. Assint.
Qui-quadrado de Pearson 17,667 a 3 0,001
Raz&o de verossimilhanga 17,978 3 0.000
Teste Exato de Fisher 17,916
Associacdo Linear por Linear 1,791 1 0,181
N de Casos Vélidos 9296

a - 0 células (,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 220,13.

No que diz respeito a varidvel desempenho escolar para 2013 em relacdo a assiduidade dos
professores, 0s pressupostos do teste de Qui-quadrado foram violados: a percentagem dos valores
esperados foi de 95,2% (acima de m&ximo recomendando de 20%) e o valor esperado minimo foi
de 0, 42 (abaixo do minimo recomendado que € 1). Assim sendo, ndo se podde avangar com este
teste. O p-valor para 2016 é inferiores a 0,05, rejeitando-se neste caso a hipotese nula, ou por outra
podemos assim dizer que as variaveis em analise estdo associadas. O medidor de intensidade de V
de Cramer € estatisticamente significativo, com p-valor < 0,05 e é igual a 0, 044 indicando assim

uma baixa associagdo das varidveis em andlise, os residuos padronizados mostram uma associagdo



na variavel assiduidade na categoria constitui grande problema para desempenho escolar dos

aluno.

xvii. Desempenho escolar dos alunos em relacédo a dificuldade que os professores tem em

manusear 0 programa de ensino

Relativamente ao desempenho escolar dos alunos e a dificuldade que os professores tem em

manusear os programas de ensino, na tabela 23 abaixo apresenta-se a seguir o teste Qui-quadrado.

Ano 2013 Ano 2016
Testes qui-quadrado Valor DF  Sig. Assint. Valor DF  Sig. Assint.
Qui-quadrado de Pearson 81,649 a 7 0.000 82,173b 7 0.000
Raz&o de verossimilhanga 82,032 7 0.000 83,528 7 0.000
Associagdo Linear por Linear 8,212 1 0,004 39,518 1 0.000
N de Casos Vélidos 7562 9296

a - 0 células (,0%) esperavam uma contagem menor gue 5. A contagem minima esperada é 236,88.
b - 0 células (,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 124,52,

Para os dois anos em analise o p-valor é inferior a 0,05, rejeitando-se assim a hipdtese nula,
podendo com isso afirmar categoricamente que as variaveis estdo associadas uma da outra. O
medidor de intensidade Eta é estatisticamente significativo, com p-valor < 0,05 e é igual & 0, 114

e 0, 066 que indica que h&d uma fraca associacao das variaveis em analise.

O valor de residuo padronizado para 0 ano de 2013 mostra uma associagdo positiva tanto como
negativa na varidvel dificuldade na sua categoria “sem informacao” e “menos importante na opgao
4”. Para 2016 mostra uma associa¢do positiva na varidvel dificuldade na categoria menos

importante 5 e 6 e na categoria “sem informacdes”.

xviii. Desempenho escolar dos alunos em relacdo ao tempo de leccionagéo dos professores

(anos de experiéncia como professor)

Testes qui-quadrado Ano - 2013 Ano - 2016

Valor gl Sig. (Assint.) Valor gl Sig. (Assint.)
Qui-quadrado de Pearson 14,804a 3 0,002 12,325 b 3 0,006
Razdo de verossimilhanga 14,794 3 0,002 12,362 3 0,006
Associacdo Linear por Linear 8,323 1 0,004 11,533 1 0,001
N de Casos Vaélidos 7403 11812

a 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 479,59.
b 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 798,54.



Para os anos 2013 e 2016 em alus&o, o p-valor para os dois anos em epigrafe sdo inferiores que
0,05, dando-se a chance de se rejeitar a hipotese nula, ou por outra podemos assim dizer que as
variaveis em analise estdo associadas e sdo dependentes uma da outra, como mostra a tabela 24
acima. Quanto ao medidor de intensidade de Eta é estatisticamente significativo, com p-valor <
0,05 com valores igual a 0, 045 e 0, 032, que indicam que ha uma fraca associacdo das variaveis

em analise.

xix.  Desempenho escolar dos alunos em relacéo a falta de interesse dos alunos em assistir

aulas

Na tabela 25 abaixo mostra o desempenho escolar dos alunos em relagéo a falta de interesse dos

alunos em assistir aulas, em seguida apresenta-se o teste Qui-quadrado.

Ano 2013 Ano 2016
Testes qui-quadrado Valor DF  Sig. Assint. Valor DF  Sig. Assint.
Qui-quadrado de Pearson 67,988 a 7 0.000 48,501b 7 0.000
Razdo de verossimilhanca 68,326 7 0.000 50,018 7 0.000
Teste Exato de Fisher b b
Associacao Linear por Linear 17,573 1 0.000 6,308 1 0,012
N de Casos Validos 7562 9296

a - 0 células (,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada € 190,53.
b - 0 células (,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 115,25.

Para os anos em alus@o o p-valor para as duas amostras sao inferiores a 0,05, dando-se a chance
de se rejeitar a hipotese nula, ou por outra podemos assim dizer que as variaveis em analise estdo
associadas. Quanto ao medidor de intensidade Eta € estatisticamente significativo, com p-valor <
0,05 com valores igual a 0, 095 e 0, 072 que indica que hd uma baixa associac¢ao das variaveis em

analise.

XX. Desempenho escolar dos aluno em relacdo ao numero de turmas lecionadas pelos

professores

Feito o teste-T para a amostra de 2013 e 2016, como ilustra a tabela 26 abaixo, verifica-se que o
p-valor € menor que 0,05, querendo com isso dizer que existe uma diferenca significativa com a
idade dos professores para com o mau e 0 bom desempenho escolar dos alunos, em outras palavras

as variaveis sdo dependentes uma da outra.



Teste de amostras independentes 2013 Teste de amostras independentes 2016
Teste de Levere feste-{ para zvaldade de Medias Teste de Levene  feste-t para Ioualdade de Medas

Z St i Sglet) Z Sg df  Sg(lex)
Nrde trmasProf ~ Vendncias ignas assumidas 1371 0 284 755 0005 7679 0006 -L070 11806 03
Vanincias iguas ndo assumidas 2816 732804 0,005 1078 97957 0281

xxi.  Desempenho escolar dos alunos em ralacéo a pontualidade dos professores

Observando a tabela 27 abaixo verifica-se que o p valor para 0 ano 2013 é maior, com isso ndo ha
evidencias para se rejeitar a hipotese nula, para 2016 o p-valor foi menor que 0,05, rejeitando-se
assim a hipétese nula culminando-se em dizer que as variaveis estdo associadas e sao independente

uma da outra, certifica-se com o medidor de intensidade Eta com o valor igual a 0,036.

Testes qui-quadrado Ano - 2013 Ano - 2016

Valor ol Sig. (Assint) Valor gl Sig. (Assint.)
Qui-quadrado de Pearson 6,262a 3 0,1 14,061b 3 0,003
Razéo de verossimilhanca 6,256 3 0,1 14,142 3 0,003
Associagdo Linear por Linear 1,729 1 0,188 0,371 1 0,542
N de Casos Validos 7557 11811

a 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 84,21.
b 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 280,64.

xxii.  Desempenho escolar dos alunos em ralagdo a interrupcdo das aulas para poder
atender outros assuntos fora da aula.

Pela tabela 28 abaixo observa-se que, em ambas as amostras o p-valor foi significativo menor que
0,05, com isso pode-se dizer que as variaveis em analise estdo associadas e dependentes. Quanto
ao medidor de intensidade de associabilidade temos 0,0315 e 0,038 ambos fracos.



Testes qui-quadrado Ano - 2013 Ano - 2016

Valor gl Sig. (Assint.)  Valor gl Sig. (Assint.)
Qui-quadrado de Pearson 7,104a 3 0,0069 16,562 b 3 0,001
Razéo de verossimilhanca 7,087 3 0,0069 16,611 3 0,001
Associacdo Linear por Linear 4,092 1 0,0043 4,986 1 0,026
N de Casos Validos 7557 11670

a 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada € 75,37.
b 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada € 252,77.

xxiii. Desempenho escolar em relacdo ao niumero de alunos existente na turma em que
lecciona.

Relativamente ao desempenho escolar dos alunos e do nimero dos alunos existente na turma em
que cada professor leciona, segundo a tabela 29 abaixo constata-se que o p-valor para o ano de
2013 é menor que 0,05, deste modo rejeita-se a hipotese nula com isso pode-se dizer que existe
uma diferenca significativa no nimero de aluno nas turmas lecionadas pelos professores no
desempenho escolar dos alunos e ndo sao independentes uma da outra, 0 contrario observa-se para
0 ano de 2016, onde o p-valor foi maior que 0,05, mostrando ndo haver evidencias suficientes para
se rejeitar a hipdtese nula.

Teste de amostras independentes 2013 Teste de amostras independentes 2016

Teste de Levene  teste-t para Iqualdade de Médias Teste de Levene  teste-t para Igualdade de Médias

Z Syt of Sigex) Z  Sg ot af  Sig(2ext)
Nr de alinositurma— Varidncias iguais assumidas 5,865 0015 4255 75% 0,005 450 0006 -1,308 11669 0191
Varidncias iguais ndo assumidas -4.245 7337608 0,005 21,287 894316 0,198

xxiv. Desempenho escolar dos aluno em relacdo ao Assédio sexual dos professores

No que tange ao desempenho escolar dos alunos em relacdo ao assédio sexual para 0s anos em

analise, segundo a 30 abaixo mostra informac6es do teste qui-quadrado.



Ano 2013 Ano 2016

Testes qui-quadrado Valor DF Sig. Assint. ~ Valor DF  Sig. Assint.
Qui-quadrado de Pearson ~ 52,242a 3 0,00 45201b 3 0,000
Razdo de verossimilhanga 52,273 3 0,00 45,324 3 0,000
Associagdo Linear por Linear 48,521 1 0,00 12,217 1 0,000

N de Casos Validos 7557 11671

a 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 193,08.
b 0 células (0,0%) esperavam uma contagem menor que 5. A contagem minima esperada é 319,95.

Segundo a tabela acima observa-se que o p-valor para ambas as amostras s&o menores que 0,05,
rejeita-se a hipdtese nula, o que nos leva a dizer que as varidveis estdo associadas uma da outra,

Quanto ao medidor de intensidade de associabilidade temos 0,083 e 0,062 ambos fracos.

5.3.Modelos de Regressao Logistica Binaria

Antes de se iniciar a analise dos modelos de regressao logistica, importa-nos referir antes que no
ambito da andlise bivariada, que tinha como objectivo verifica se as varidveis explicativas X;
selecionadas, estdo ou ndo associadas a varidvel resposta y;, constatou-se para alguns casos que 0s
pressupostos do teste Qui-quadrado e do teste-T foram violados ou seja o teste ndo era
estatisticamente significativo (p-valor maior que 0,05) o que levou a ndo rejei¢do da hipdtese nula
e consequentemente constatou-se que as variaveis analisadas ndo eram dependentes entre si. As
variaveis explicativas em causa ndo foram tomadas em consideracdo na execucdo da analise de

Regressdo Logistica. E sdo elas:

I. No dominio do aluno: sexo e idade;
ii. No dominio do professor: distancia percorrida pelos professores de casa-escola para
2016, absentismo dos professores para 0 ano 2013, pontualidade dos professores para
0 ano 2013.
5.3.1. Modelo de Regressdo Logistica Binaria Simples

Depois da exclusao de certas variaveis feita a analise bivariada sobres elas, a seguir apresenta-se
0 teste de Regressdo Logistica Binaria Simples, tendo em conta os preditores que revelaram-se ter
associacdo com a variavel resposta (Desempenho escolar) e também nas delimita¢des do trabalho

nas quais baseou-se o estudo. Primeiramente, testou-se o ajuste do modelo para em seguida



analisar-se as variaveis estatisticamente significativas. O valor da percentagem global do modelo para

o ano 2013 e 0 ano 2016 sdo respectivamente, 61, 20 % e 62,3 %.

Resumo do modelo

Ano 2013 Ano 2016
Verossimihanca R quadrado Cox R quadrado | Verossimilhanga R quadrado Cox R quadrado
Etapa de log -2 & Srell Nagelkerke de log -2 & Snell Nagelkerke
1 9486,508 0,07 0,094 14533,107 0,039 0,053

Segundo o resumo do modelo na tabela 31 acima observa-se os valores de Verossimilhanca de
log-2 para os anos em analise que sdo 9486,508 e 1433,107 e o R quadrado do Nagelkerke que
realmente explica variagcdes registadas na variavel dependente no valor de 0,094 e 0,053

respectivamente.

O teste de Hosmer e Lemeshow é uma variante do teste de ajustamento do qui-quadrado, que
consiste em comparar as discrepancias entre as frequéncias observadas e as esperadas por outra
pode-se assim dizer que, 0 modelo de regressao logistica se ajusta aos dados em analise, (Mangas,
2019).

Para este teste temos como hipoteses:
Ho: O modelo de regressdo logistica ajusta-se aos dados;

H1: O modelo de regressao logistica ndo se ajusta aos dados.

Teste de Hosmer e Lemeshow

Ano 2013 Ano 2016
Etapa Qui-quadrado DF  Sig.  Qui-quadrado DF  Sig.
1 9,43 8 0,307 5,523 8 0,7

Para ambas as amostra na tabela 32 acima, observa-se os resultados do teste de Hosmer e
Lemeshow, nota-se que o p-valor € maior que 0,05 para ambos 0s anos com 0s seus respectivos
valores 0,307 e 0,7. Com base no p-valor obtido, ndo ha evidéncias para rejeitar a hipotese nula, o

que significa que os modelos ajustam-se aos dados em analise.

A seguir segue a tabela do modelo de regressdo logistica Binaria para 0 ano 2013.



Modelo de Regressao Logistica Binaria para o ano 2013

95% C.1. para EXP(B)

Variaveis Categorias B S.E. Wald df Sig. Exp(B) Inferior Superior
1. Sexo(1) -0,079 0,054 2,129 1 0,145 0,924 0,83 1,028
2. Idade -0,003 0,004 0,537 1 0,464 0,997 0,989 1,005
62 classe 37,416 7 0
72 classe -1,108 0,314 12,468 1 0 0,33 0,179 0,611
92 classe 0,577 0,377 2,343 1 0,126 1,781 0,851 3,728
Nivel Academico 102 classe -0,311 0,279 1,248 1 0,264 0,732 0,424 1,265
112 classe -0,125 0,297 0,178 1 0,673 0,882 0,493 1,579
122 classe -0,25 0,279 0,806 1 0,369 0,779 0,451 1,344
Bacharelato 0,547 0,886 0,381 1 0,537 1,728 0,304 9,808
Licenciatura -0,8 0,435 3,391 1 0,066 0,449 0,192 1,053
Sem Informcéo 48,17 16 0
42 Classe + 1 -0,231 0,549 0,176 1 0,674 0,794 0,271 2,328
62 Classe + 1 0,014 0,304 0,002 1 0,964 1,014 0,558 1,841
6° Classe + 3 -0,882 0,185 22,617 1 0 0,414 0,288 0,595
72 Classe + 2 -0,497 0,279 3,164 1 0,075 0,609 0,352 1,052
73 Classe +2 + 1 -0,92 0,407 5,117 1 0,024 0,398 0,18 0,884
Formacéo 72 Classe + 3 -0,282 0,118 5,684 1 0,017 0,754 0,598 0,951
Psicopedagégica 92 Classe + 2 -0,589 0,417 1,99 1 0,158 0,555 0,245 1,257
9?2 Classe + 3 -0,541 0,384 1,98 1 0,159 0,582 0,274 1,237
102 Classe + 1 -0,229 0,087 6,909 1 0,009 0,795 0,67 0,943
102 Classe + 2 -0,069 0,09 0,585 1 0,444 0,934 0,783 1,113
102 Classe + 2 (1/2) -0,12 0,161 0,559 1 0,455 0,887 0,647 1,215
102 Classe + 3 -0,036 0,237 0,022 1 0,881 0,965 0,606 1,536
112 Classe + 2 1,573 0,782 4,043 1 0,044 4,822 1,041 22,347
122 Classe + 1 -0,025 0,301 0,007 1 0,934 0,976 0,541 1,759
Bacharelato -1,397 0,904 2,389 1 0,122 0,247 0,042 1,454
Licenciatura 0,762 0,401 3,61 1 0,057 2,143 0,976 4,704
Capacitacéo Psicopedagogico para Sim 22,126 3 0
ensinar Escrita e Leitura Nao 21,09 40193 0 1 1 1443727742 0 .
Sem informacéo 0,282 0,061 21,497 1 0 1,326 1,177 1,493
Capacidade de ensinar escrita e leitura Sente-se capaz de ensinar a leitura e escrita -0,371 0,176 4,436 1 0,035 0,69 0,489 0,975
Muito Baixo 26,056 5 0
Baixo 0,669 0,168 15,827 1 0 1,953 1,404 2,716
Motivacédo dos professores Normal 0,403 0,125 10,406 1 0,001 1,496 1,171 1,91
Alto 0,214 0,13 2,703 1 0,1 1,238 0,96 1,598
Muito alto 0,289 0,13 4,93 1 0,026 1,335 1,034 1,722
Sem informacéo 0,787 0,298 6,982 1 0,008 2,196 1,225 3,935
Toda a turma 109,219 4 0
Mais de metade da turma 0,086 0,098 0,774 1 0,379 1,09 0,9 1,32
Alunos com dificuldade em Metade da turma 0,193 0,096 4,076 1 0,043 1,213 1,006 1,463
se expressar em lingua portuguesa Menos de metade da turma 0,584 0,094 38,779 1 0 1,793 1,492 2,155
Nenhum aluno 1,109 0,154 51,86 1 0 3,032 2,242 4,101
1 - Menos importante 50,751 7 0
2 0,085 0,097 0,772 1 0,38 1,089 0,901 1,317
3 -0,157 0,129 1,467 1 0,226 0,855 0,663 1,102
Tempo lectivo insuficiente 4 0,613 0,12 26,096 1 0 1,846 1,459 2,336
5 -0,171 0,105 2,641 1 0,104 0,843 0,686 1,036
6 0,064 0,119 0,291 1 0,59 1,066 0,844 1,347
7 - Mais importante -0,134 0,08 2,767 1 0,096 0,875 0,747 1,024
Sem informacao 1,726 0,55 9,84 1 0,002 5,62 1,911 16,528
Distancia que percorre de casa_escola Distancia casa_ escola 0,002 0,006 0,073 1 0,787 1,002 0,99 1,013
1 - Menos importante 35,367 7 0
2 -0,12 0,1 1,437 1 0,231 0,887 0,729 1,079
3 -0,158 0,102 2,423 1 0,12 0,854 0,7 1,042
Dificulidades no uso do 4 -0,127 0,101 1,605 1 0,205 0,88 0,723 1,072
material didactico existente 5 -0,015 0,121 0,014 1 0,905 0,986 0,777 1,25
6 -0,356 0,123 8,32 1 0,004 0,701 0,55 0,892
7 - Mais importante -0,206 0,116 3,146 1 0,076 0,814 0,648 1,022
Sem informacao -3,083 0,609 25,66 1 0 0,046 0,014 0,151
1 - Menos importante 28,414 6 0
2 -0,254 0,105 5,785 1 0,016 0,776 0,631 0,954
3 -0,035 0,094 0,135 1 0,714 0,966 0,803 1,162
Dificuldades de manusear 4 0,288 0,102 7,949 1 0,005 1,334 1,092 1,63
os programas de ensino 5 -0,005 0,098 0,003 1 0,96 0,995 0,821 1,207
6 0,131 0,126 1,081 1 0,298 1,14 0,89 1,461
7 - Mais importante -0,18 0,108 2,782 1 0,095 0,835 0,675 1,032
Sem informacao 0,014 0,033 0,171 1 0,68 1,014 0,95 1,082
1 - Menos importante 36,925 7 0
2 0,133 0,108 1,523 1 0,217 1,142 0,925 1,411
3 0,287 0,124 5,308 1 0,021 1,332 1,044 1,7
4 0,449 0,131 11,74 1 0,001 1,567 1,212 2,027
Falta de interesse dos alunos pelas aulas 5 -0,179 0,118 2,298 1 0,13 0,836 0,663 1,054
6 0,155 0,105 2,198 1 0,138 1,168 0,951 1,434
7 - Mais importante 0,093 0,095 0,946 1 0,331 1,097 0,91 1,322
Sem informacao 0,86 0,272 9,986 1 0,002 2,363 1,386 4,028
NUmero de turmas Quantas turmas esta a leccionar -0,115 0,037 9,545 1 0,002 0,892 0,829 0,959
N&o constitui problemas 5,038 3 0,169
Constitui pequeno problema -0,001 0,074 0 1 0,993 0,999 0,864 1,156
Pontualidade dos professores Constitui grande problema -0,168 0,105 2,545 1 0,111 0,845 0,687 1,039
Sem informacéo -0,326 0,203 2,576 1 0,109 0,722 0,485 1,075
Na&o constitui problemas 4,228 3 0,238
Interrupcéo de aulas para atender Constitui pequeno problema -0,1 0,064 2,449 1 0,118 0,905 0,799 1,025
actividades ndo lectivas Constitui grande problema -0,028 0,067 0,176 1 0,675 0,972 0,852 1,109
Sem informagéo -0,3 0,214 1,968 1 0,161 0,741 0,487 1,127
NUmero de Alunos Quantos alunos tem em cada turma 0,006 0,002 10,588 1 0,001 1,006 1,002 1,009
Constante -0,015 0,361 0,002 1 0,966 0,985




Com a tabela 33 acima de modelo para 0 ano 2013, no dominio dos alunos, as variaveis preditoras
estatisticamente significativas, cujo p-valor € menor que 0,05 sdo as seguintes: falta de interesse

dos alunos pelas aulas e alunos com dificuldades em se expressar em lingua oficial portuguesa.

Alunos que pertence as categorias “metade e menos que a metade da turma com alunos com
dificuldade de se expressar em lingua portuguesa” a chance deles contribuirem para o bom
desempenho escolar dos alunos, aumentou em 1,213 e 1,793 vezes em relagéo aos alunos que estdo

numa turma onde todos nao sabem se expressar devidamente na lingua oficial portuguesa.

A chance dos alunos da turmas onde nenhum aluno tem dificuldades de se expressar na lingua
oficial portugués tem uma raz&o de chances de aumentar em 3,032 vezes do que aos alunos que
pertence a turma onde todos tem dificuldades de se expressar em lingua portuguesa, (p-valor =
0,001).

Relactivo a variavel falta de interesse dos alunos para com as aulas, 0s que pertence nas categorias
intermediarias de falta de interesse com as aulas na 3% e 42 a chance de contribuirem para um bom
desempenho escolar aos alunos aumentou em 1,332 e 1,567 vezes em relacao aos que pertence a
categoria menos importante da variavel falta de interesse dos alunos para com as aulas, (p-valores
= 0,021 e 0,000).

No dominio do Professor para 2013, as variaveis preditoras estatisticamente significativos séo:

Nivel académico, Formacdo Psicopedagogica, capacitacdo do professor para o ensino e
aprendizagem de escrita e leitura, motivacdo dos professores, dificuldades de manusear
programas de ensino, dificuldade em usar o material didactico existente, nimero de turmas
lecionadas pelo professor, nimero de alunos que tem cada turma lecionada pelo professor,

capacidade do professor ensinar escrita e leitura aos alunos, tempo insuficiente.
No que concerne ao nivel académico dos professores para o ano 2013, observa-se que:

Os professores que pertence a categoria da 72 classe do nivel académico dos professores a chance
de proporcionarem um bom desempenho escolar aos alunos diminui em 67 % em relacdo aos

professores de 62 classe.

Para a variavel formacéo Psicopedagdgica constatou-se o seguinte:



A chance dos professores com 72 classe + 2 anos de formacdo + 1 ano de estagio, contribuirem
para um bom desempenho escolar aos alunos diminui em 97,6 % em relacdo aos professores com

62 classe + 3 anos de formagéo.

Quanto aos professores com 102 classe +1 ano de formacédo a chance desses proporcionarem um
bom desempenho escolar diminui em 20, 5 % relativamente aos professores com 62 classe + 3 anos

de formacao.

A chance dos professores com 112 classe + 2 anos de formacao psicopedagdgica potenciar no bom
desempenho escolar dos alunos aumenta significativamente em 4,822 vezes maior que 0s

professores da 62 classe + 3 anos de formagéo.

No que tange a participacdo dos professores em curso ou seminario de capacitacdo sobre ensino-
aprendizagem para ensinarem escrita e leitura aos alunos a chance dos professores que néo
facultaram informagdes proporcionarem um bom desempenho escolar aos aluno aumentou em

1,326 vezes que aos que nao participaram curso ou seminario de capacitacao.

Quanto a capacidade de ensinar escrita e leitura aos alunos, a chance dos professores ensinarem
escrita e leitura para o contributo do bom desempenho escolar dos alunos diminui em 31 % em

relacdo aos professores que ndo se sentem capazes de ensinar escrita e leitura aos alunos.

No que concerne a motivagdo dos professores, a chance dos professores com baixa motivagao
proporcionar um bom desempenho escolar aos alunos aumentou em 1,953 vezes em comparacao

aos professores com uma motivagao muito baixa.

A chance dos professores com motivagdo muito alta proporcionarem na larga escala do bom
desempenho escolar dos alunos aumentou em 1,335 vezes em relacdo aos professores com uma

motivacao muito baixa.

Verificou-se ainda que a chance dos professores com uma motiva¢do normal contribuirem para
um bom desempenho escolar dos alunos aumentou em 1,496 vezes em comparagédo aos professores

em referéncia com uma motivacdo muito baixa.

Quanto ao tempo lectivo insuficiente, a chance dos professores que escolheram a categoria 4 do

tempo lectivo insuficiente, contribuirem para um bom desempenho escola aos alunos acresceu em



1,846 vezes em relacdo aos professores que disseram que a categoria de tempo lectivo insuficiente

€ menos importante.

Relactivamente as dificuldade dos professores em usar o material didactico existente, para 0s
professores que disseram que, considerar essas dificuldades € “mais importante” para promover
um bom desempenho escolar dos alunos diminui em 18, 6% vezes que aos professores que

disseram que essas dificuldades eram menos importantes.

Quanto as dificuldades em manusear os programas de ensino, para um incremento do desempenho
escolar dos alunos, aos professores que optaram na categoria intermediaria 4 das dificuldades de
manuseio do programa aumenta em 1,334 vezes em relagdo aos professores que disseram que eram

menos importantes consideram essas dificuldades.

Relactivamente ao nimero de turmas lecionado pelos professores, a chance dos professores terem
mais de uma turma contribuirem para um bom desempenho escolar dos alunos diminui em 10, 8%

em comparacéo ao leccionar uma turma de alunos.

Quanto ao numero de alunos que um professor tem em sala de aulas, a chance dos professores com
alunos acima da média (41-50 alunos) contribuir para um bom desempenho escolar aumentou em

1,006 vezes em relagédo ao professores que tem uma turma média de alunos.

A seguir segue a tabela do modelo de regressdo logistica Binaria para o ano 2016.



Modelo de Regressao Logistica Binaria para o ano 2016

Variaveis Categorias 95% C.I. para EXP(B)
B S.E. Wald DF Sig. Exp(B) Inferior Superior
Genero Sexo dos Professores 0,015 0,046 0,111 1 0,74 1,015 0,928 1,11
Idade dos Professores Idade dos Professores -0,007 0,006 1,328 1 0,249 0,993 0,98 1,005
62 classe 20,033 7 0,005
72 classe -2,552 1,135 5,053 1 0,025 0,078 0,008 0,721
92 classe -0,161 0,224 0,518 1 0,472 0,851 0,549 1,32
Nivel Academico 102 classe -0,383 0,36 1,135 1 0,287 0,682 0,337 1,38
112 classe -0,317 0,196 2,618 1 0,106 0,728 0,496 1,069
122 classe 0,049 0,227 0,046 1 0,829 1,05 0,673 1,638
Bacharelato -0,147 0,193 0,581 1 0,446 0,863 0,591 1,261
Licenciatura -0,688 0,356 3,741 1 0,053 0,503 0,25 1,009
Sem Informgéo 36,077 15 0,002
42 Classe + 1 -0,718 0,416 2,979 1 0,084 0,488 0,216 1,102
42 Classe + 4 -0,955 0,545 3,071 1 0,080 0,385 0,132 1,12
62 Classe + 1 -0,224 0,766 0,085 1 0,77 0,8 0,178 3,586
62 Classe + 3 1,051 1,25 0,707 1 0,400 2,861 0,247 33,168
72 Classe + 2 2,219 1,111 3,99 1 0,046 9,194 1,043 81,076
Formacao 72 Classe + 3 1,782 0,775 5,292 1 0,021 5,942 1,302 27,122
Psicopedagdgica 92 Classe + 2 -0,131 0,245 0,284 1 0,594 0,877 0,543 1,419
102 Classe + 1 -0,463 0,596 0,605 1 0,437 0,629 0,196 2,022
102 Classe + 2 -0,277 0,226 1,502 1 0,220 0,758 0,486 1,181
102 Classe + 2 (1/2) -0,166 0,222 0,559 1 0,455 0,847 0,548 1,309
102 Classe + 3 -0,352 0,244 2,087 1 0,149 0,703 0,436 1,134
112 Classe + 2 0,029 0,246 0,014 1 0,907 1,029 0,636 1,665
122 Classe + 1 -0,527 0,339 2,416 1 0,120 0,591 0,304 1,147
Bacharelato -0,191 0,256 0,555 1 0,456 0,826 0,5 1,365
Licenciatura 0,487 0,655 0,552 1 0,457 1,627 0,451 5,869
Capacidade de ensinar escrita e leitura Sente-se capaz de ensinar/escrita -0,336 0,222 2,287 1 0,130 0,714 0,462 1,105
Sim 0,603 2 0,74
Capacitacédo Psicopedagogico para Nao 0,05 0,266 0,035 1 0,851 1,051 0,625 1,77
ensinar Escrita e Leitura Sem informacéo 0,092 0,267 0,118 1 0,731 1,096 0,65 1,848
sim 3,039 2 0,219
Capacitacédo Psicopedagogico Calculo Naéao -0,073 0,207 0,126 1 0,723 0,929 0,619 1,395
Sem informacédo 0,023 0,205 0,012 1 0,912 1,023 0,684 1,529
Capacidade de ensinar Calculo Sente-se capaz de ensinar Calcul 0,216 0,134 2,578 1 0,108 1,241 0,953 1,615
Muito Baixo 39,348 4 0,000
Baixo 0,657 0,11 35,859 1 0,000 1,929 1,556 2,391
Motivagéo dos professores Normal 0,181 0,104 3,048 1 0,081 1,199 0,978 1,47
Alto 0,126 0,059 4,543 1 0,033 1,135 1,01 1,275
Muito alto 0,212 0,065 10,578 1 0,001 1,237 1,088 1,405
Toda a turma 49,159 5 0,000
Mais de metade da turma -0,003 0,244 0,000 1 0,990 0,997 0,618 1,608
Alunos com dificuldade em Metade da turma -0,06 0,236 0,064 1 0,801 0,942 0,593 1,497
se expressar em lingua portuguesa Menos de metade da turma 0,2 0,234 0,733 1 0,392 1,222 0,773 1,931
Nenhum aluno 0,298 0,234 1,622 1 0,203 1,348 0,851 2,133
Sem informacéao 0,404 0,248 2,647 1 0,104 1,497 0,921 2,435
1 - Menos importante 39,295 7 0,000
2 0,198 0,141 1,968 1 0,161 1,219 0,924 1,608
3 0,198 0,178 1,233 1 0,267 1,219 0,86 1,728
Tempo lectivo insuficiente 4 0,758 0,21 13,033 1 0,00 2,134 1,414 3,22
5 0,001 0,201 o 1 0,995 1,001 0,676 1,484
6 0,478 0,198 5,814 1 0,016 1,613 1,094 2,38
7 - Mais importante 0,745 0,197 14,283 1 0,000 2,106 1,431 3,099
Sem informacao 0,121 0,151 0,638 1 0,424 1,129 0,839 1,518
1 - Menos importante 12,324 7 0,090
2 0,08 0,203 0,153 1 0,695 1,083 0,727 1,613
3 -0,101 0,22 0,209 1 0,647 0,904 0,587 1,392
Dificulidades no uso do 4 0,031 0,229 0,018 1 0,893 1,031 0,658 1,616
material didactico existente 5 0,22 0,222 0,989 1 0,320 1,247 0,807 1,925
6 0,151 0,216 0,492 1 0,483 1,163 0,762 1,776
7 - Mais importante 0,067 0,244 0,076 1 0,783 1,069 0,663 1,725
Sem informacao -0,121 0,211 0,326 1 0,568 0,886 0,586 1,341
Na&o constitui problemas 22,403 3 0,000
Absentismo dos professores Constitui pequeno problema 0,104 0,102 1,034 1 0,309 1,109 0,908 1,355
Constitui grande problema -0,114 0,103 1,211 1 0,271 0,892 0,729 1,093
Sem informacéo -0,154 0,105 2,166 1 0,141 0,857 0,698 1,053
Na&o constitui problemas 0,75 3 0,861
Constitui pequeno problema 0,104 0,128 0,66 1 0,417 1,11 0,863 1,427
Assiduidade dos professores Constitui grande problema 0,104 0,136 0,588 1 0,443 1,11 0,85 1,45
Sem informacéao 0,07 0,169 0,17 1 0,680 1,072 0,769 1,495
1 - Menos importante 65,885 7 0,000
2 -0,064 0,164 0,154 1 0,695 0,938 0,68 1,294
3 -0,515 0,182 7,996 1 0,005 0,597 0,418 0,854
Dificuldades de manusear 4 -0,431 0,195 4,893 1 0,027 0,650 0,444 0,952
os programas de ensino 5 -0,255 0,19 1,801 1 0,180 0,775 0,534 1,125
6 -0,101 0,191 0,281 1 0,596 0,904 0,622 1,313
7 - Mais importante 0,575 0,19 9,136 1 0,003 1,777 1,224 2,58
Sem informacao -0,049 0,167 0,087 1 0,768 0,952 0,687 1,32
Anos de experiencia/Prof. Anos de experiencia 0,012 0,007 2,932 1 0,087 1,012 0,998 1,026
1 - Menos importante 13,129 7 0,069
2 -0,165 0,134 1,499 1 0,221 0,848 0,652 1,104
3 -0,28 0,153 3,345 1 0,067 0,755 0,559 1,02
Falta de interesse dos alunos pelas aulas 4 -0,109 0,181 0,363 1 0,547 0,897 0,63 1,278
5 -0,374 0,183 4,176 1 0,041 0,688 0,481 0,985
6 0,107 0,175 0,375 1 0,54 1,113 0,79 1,568
7 - Mais importante -0,282 0,159 3,124 1 0,077 0,755 0,552 1,031
Sem informacao -0,14 0,134 1,099 1 0,295 0,869 0,669 1,13
Na&o constitui problemas 4,021 3 0,259
Pontualidade dos professores Constitui pequeno problema 0,061 0,13 0,217 1 0,641 1,062 0,824 1,371
Constitui grande problema 0,196 0,138 2,011 1 0,156 1,216 0,928 1,593
Sem informacéo 0,121 0,168 0,522 1 0,470 1,129 0,812 1,569
N&o constitui problemas 3,813 3 0,282
Interrupcao de aulas para atender Constitui pequeno problema -0,144 0,125 1,332 1 0,248 0,866 0,678 1,106
actividades nao lectivas Constitui grande problema -0,181 0,124 2,134 1 0,144 0,835 0,655 1,064
Sem informacéo -0,081 0,122 0,444 1 0,505 0,922 0,726 1,171
N&o constitui problemas 17,984 3 0,000
Assédio sexual Constitui pequeno problema 0,144 0,11 1,73 1 0,188 1,155 0,932 1,431
Constitui grande problema 0,003 0,126 0,001 1 0,979 1,003 0,784 1,285
Sem informacéo -0,105 0,107 0,974 1 0,324 0,9 0,73 1,109
Sim 5,31 2 0,070
Possui alguma formacgéo psicopedagégica Nao -0,464 0,201 5,309 1 0,021 0,629 0,424 0,933
Sem informacéo -0,464 0,223 4,321 1 0,038 0,629 0,406 0,974
Constante 1,159 0,558 4,313 1 0,038 3,186




Para 0 ano de 2016 no dominio dos alunos temos as seguintes variaveis preditoras: alunos com
dificuldades em se expressar na lingua oficial portuguesa, falta de interesse dos alunos para com

as aulas.

Quanto aos professores com a metade da turma, com mais que a metade da turma de alunos, com
dificuldade de se expressarem em lingua oficial portuguesa, ndo ha nenhuma razéo de chance para
proporcionarem um bom desempenho escolar aos alunos em relacéo aos professores que tem toda
turma de alunos com dificuldades em se expressar em lingua portuguesa, porque os p-valores

foram maiores que 0,05.

Relactivamente a falta de interesse dos alunos para com as aulas 0s que compactuaram com a 52
categoria da falta de interesse dos alunos para com as aulas, a chance de contribuirem para o bom
desempenho escolar aos alunos diminui em 31,2% em relacdo aos que dizem que essa situagéo ¢

menos importante (p-valor = 0,041).

Para 0 ano de 2016 no dominio dos professores temos as seguintes variaveis preditoras: Nivel
académico dos professores, a formagdo Psicopedagogica dos professores, a motivacdo dos
professores, a dificuldade dos professores em manusear os programas de ensino, a dificuldade
dos professores em usar os materiais didactico existente, tempo lectivo insuficiente, assédio

sexual, absentismo dos professores, possuir ou ndo a formacéo psicopedagogica.

No que concerne, ao nivel académico dos professores, a chance dos professores com 72 classe
contribuirem para o bom desempenho escolar dos alunos diminui em 92,2% em relacdo aos

professores com 62 classe de nivel académico.

Quanto aos professore com a formacao psicopedagogica, a chance dos professores com 72 classe
+ 2 anos de formacdao proporcionarem um bom desempenho escolar dos alunos aumenta em 9,194

vezes que aos professores que ndo forneceram informacdes de formacéo psicopedagogica.

No que concerne aos professores com 72 classe + 3 anos de formacdo, a chance dos mesmos
proporcionar um bom desempenho escolar aos aluno aumenta em 5,942 vezes que aos professores

que nao forneceram informaces de formacao psicopedagogica.



No que tange a motivacdo dos professores, a chance dos professores com baixa motivacao
proporcionarem um bom desempenho escolar aumenta em 1,929, vezes que aos professores que

pertence a uma categoria dos professores com uma motivagao muito baixa.

Relactivamente aos professores com uma alta motivacao, a chance desses proporcionarem um bom
desempenho escolar aos alunos, aumenta em 1,135 vezes em relagdo aos professores com

motivagdo muito baixa.

Ainda ligado a motivacéo, a chance dos professores com uma motivacdo muita alta contribuir para
um bom desempenho escolar aos alunos aumenta em 1,237 vezes em relacdo aos professores com

uma motivacdo muito baixa.

No que concerne ao tempo lectivo insuficiente, a chance dos professores que disseram que a
varidvel tempo lectivo insuficiente é mais importante, acresce em 2,106 vezes em relacdo aos

professores que disseram que o tempo lectivo insuficiente é menos importante.

A chance dos professores que compactuaram com as categorias intermediarias 4 e 6 da variavel
“tempo lectivo insuficiente” contribuirem para um bom desempenho escolar dos alunos aumenta
em 2,134 e 1,613 vezes respectivamente, em relacdo aos professores que disseram que o tempo

lectivo insuficiente € menos importante.

Quanto aos professores que tem dificuldades de manusear os programas de ensino, a chance dos
professores que disseram que essas dificuldades séo “mais importante” para o contributo de um
bom desempenho escolar dos alunos, a sua razao acresce em 1,777 vezes maior em relacdo aos

professores que disseram que essas dificuldades eram “menos importantes”.

A chance dos professores com dificuldade de manusear os programas de ensino que pertence as
categorias 3 e 4 da dificuldade de manusear os programas de ensino, a chance desses contribuirem
para um bom desempenho escolar dos alunos diminui em 40,3 % e 35% que aos professores que

disseram que as dificuldades s&éo menos importantes.

Quanto ao assédio sexual dos professores, os professores que disseram que 0 assedio sexual ndo
constitui um grande problema, a chance para o contributo de um bom desempenho escolar para 0s
aluno diminui em 2,1 % que aos professores que disseram que o assédio sexual ndo constitui

nenhum problema para o desempenho escolar dos alunos.



Quanto aos professores que possuem ou nao um formacdo psicopedagogica, a chance dos
professores que ndo possuem uma formacdo psicopedagogica contribuirem para um bom
desempenho escolar dos alunos diminui em 37,1 pontos percentuais em relagcdo aos professores

que tem uma formac&o psicopedagogica.
5.3.2. Modelo de Regressao Logistica Binaria Multinivel

Nesta sec¢cdo ou subcapitulo sdo apresentados os resultados do estudo, recorrendo-se ao teste de
Regressdo Logistica Binaria Multinivel. Optou-se em se aplicar esta técnica pelo facto de os dados
obedecerem uma hierarquia ou seja por estarem organizados de forma hierarquica a dois niveis,
isto é, nivel 1 (referente ao aluno) e nivel 2 (referente a Escola). A analise é centrada no
desempenho dos alunos, tomou também em consideracdo diferentes dominios a volta deste,

nomeadamente, questdes relacionadas com o proprio aluno, professor e escola.
I. Modelo nulo

Em seguida é apresentada, em primeiro a estimativa do modelo nulo ou seja 0 modelo que néo ird

incluir as varidveis preditoras, como mostra a figura abaixo.

Modelo nulo: variancia entre escolas

Covariancia de Estimativa | ErroPadrdo | Z |Sig. |Intervalo de Confianca 95%

Efeito Aleatorio Inferior Superior
Ano 2013 |Var(Intercepto) 0,451 0,08 1,730,083 0,045 0,429
Ano 2016 |Var(Intercepto) 0,396 0,179 1,69 | 0,092 0,095 0,968

Estrutura de Covaridncias: Componente de variancia
Especificacdo de Sujeito: F_Psicopedagogica

As hipOteses a serem testadas para este caso sao as seguintes:

Hy: 050]- =0; Hy: 050]- 0
onde o2, ; corresponde a Var (Intercepto) na figura acima, que € a estimativa da variancia entre
escolas. Estas hipdteses sdo verificadas por meio do teste de Wald.

Na figura, o valor da estimativa da variancia entre escolas € 0,451 e como o p-valor é maior que
0,05 e basicamente que este é um teste bicaudal e dado que uma variancia ndo pode ser negativa,

entdo dividiu-se o p-valor pela metade e obteve-se um p-valor corrigido para um teste unilateral.



Neste caso o p-valor corrigido passa a ser igual a 0,04015 para 2013 e 0,046 2016 menor que 0,05
rejeitando-se assim desta forma a hipotese nula. 1sso significa que ha evidéncias para afirmar que

a variancia entre escolas é diferente de zero, significativamente.

A estimativa do Coeficiente de Correlacdo Intra-classe (ICC) para 2013 e 2016 séo
respectivamente 0,1206 e 0,1074 que indicam que 12, 06 % e 10, 74% respectivamente, da
variabilidade do desempenho escolar que é explicada por escolas onde os alunos estdo inseridos.
Uma vez que o valor estimado € maior que 0,1 e aliado a isso, esta o facto de haver significancia
estatistica entre as escolas, isso revela que ha observancia de efeitos a nivel de escola que merecem

ser analisados.
ii. Modelo saturado

Na tabela abaixo apresenta-se os testes de ajustamento do modelo, neste caso concreto de Cox &
Snell e de Nagelkerke.

Testes de ajustamento de Cox & Snell e Nagelkerke

R quadrado R quadrado

Cox & Snell Nagelkerke
Ano 2013 0,126 0, 143
Ano 2016 0, 048 0,112

Segundo a tabela acima, consta que os valores do R quadrado de Cox & Snell para os anos em
epigrafe sdo é 0,126 e 0, 048 e o de R quadrado de Nagelkerke é 0,143 e 0,112 respectivamente.
Visto que os valores de Nagelkerke assumem valores entre 0,2 e 0,4, isso ja indica um bom
ajustamento, pode-se assumir que 0 modelo em estudo esta bem ajustado, pois, os valores obtidos

estdo dentro do intervalo referenciado.

Para o seguimento do trabalho sdo apresentados os resultados do modelo de efeitos fixos, contendo
as variaveis preditoras, nos diferentes dominios anteriormente indicados: aluno, Professor, Escola.
O valor de classificagéo global dos modelo para 2013 e 2016 sdo respectivamente 61,4 % e 62,3

%, as hipoteses a testar sdo as seguintes:
cq2 =0 H.r g2
Hy: Oyoj = 0; Hy: Oyoj 0

Estas hipoteses serdo testadas atraves da realizacdo do teste de Wald, para o seu seguimento.



Obtido o resultado, verifica-se que o valor da estimativa da variancia entre escolas para os anos 2013 e
2016 sdo 2,774 e 2,542 respectivamente e sdo estatisticamente significativo porque o p-valor € menor que
0,05. Assim sendo, rejeita-se a hipotese nula, o que significa que hé evidéncias para afirmar que a variancia
entre escolas é diferente de zero. E o valor do Coeficiente de Correlacdo Intra-classe (ICC) séo
0,4576 e 0,4358, indicando a variabilidade do desempenho escolar que é explicado por escolas

onde os alunos estdo inseridos.

A seguir, apresenta-se a tabela referente ao modelo de efeitos fixos para o ano de 2013:



Modelo de Regressao Logistica Binaria Multinivel para o ano 2013

95% C.I. para EXP(B)

Variaveis Categorias B S.E. Wald Sig. Exp(B) Inferior Superior
Sexo dos Professores Sexo -0,077 0,0609 -1,259 0,208 0,926 0,822 1,044
Idade dos Professores Idade -0,003 0,0046 -0,703 0,482 0,997 0,988 1,006
62 classe Ref.
72 classe -1,28 0,34 -3,765 0,000 0,278 0,143 0,541
92 classe 0,344 0,4112 0,836 0,403 1,41 0,63 3,158
Nivel Academico 102 classe -0,513 0,3126 -1,641 0,101 0,599 0,324 1,105
112 classe -0,336 0,3323 -1,01 0,313 0,715 0,373 1,371
122 classe -0,491 0,3123 -1,571 0,116 0,612 0,332 1,129
Bacharelato 0,163 0,9 0,181 0,857 1,177 0,202 6,867
Licenciatura -0,957 0,4779 -2,002 0,045 0,384 0,151 0,98
Sem Informgéao Ref.
42 Classe + 1 -0,298 2,4368 -0,122 0,903 0,742 0,006 88,136
62 Classe + 1 -0,008 2,3806 -0,003 0,997 0,992 0,009 105,534
62 Classe + 3 -0,9 2,3653 -0,38 0,704 0,407 0,004 41,961
72 Classe + 2 -0,602 2,3746 -0,253 0,800 0,548 0,005 57,59
72 Classe + 2 + 1 -1,061 2,4016 -0,442 0,659 0,346 0,003 38,361
Formagéo 72 Classe + 3 -0,312 2,3602 -0,132 0,895 0,732 0,007 74,798
Psicopedagégica 92 Classe + 2 -0,771 2,4041 -0,321 0,749 0,463 0,004 51,52
92 Classe + 3 -0,522 2,3968 -0,218 0,828 0,593 0,005 65,126
102 Classe + 1 -0,231 2,3585 -0,098 0,922 0,793 0,008 80,81
102 Classe + 2 -0,102 2,3586 -0,043 0,965 0,903 0,009 91,976
102 Classe + 2 (1/2) -0,005 2,3635 -0,002 0,998 0,995 0,01 102,346
102 Classe + 3 -0,162 2,3719 -0,068 0,945 0,85 0,008 88,886
112 Classe + 2 1,041 2,4252 0,429 0,668 2,831 0,024 328,568
122 Classe + 1 0,007 2,3804 0,003 0,998 1,007 0,009 107,004
Bacharelato -1,168 2,528 -0,462 0,644 0,311 0,002 44,139
Licenciatura 0,655 2,396 0,273 0,785 1,925 0,018 210,949
Capacitagéo Psicopedagogico para Sim Ref.
ensinar Escrita e Leitura Nao -0,342 0,1883 -1,814 0,050 0,711 0,491 1,028
Capacidade de ensinar escrita e leitura Sente-se capaz de ensinar a leitura e escrita -0,371 0,176 4,436 0,035 0,69 0,489 0,975
Muito Baixo Ref.
Baixo 0,686 0,1834 3,738 0,000 1,985 1,386 2,844
Motivacéo dos professores Normal 0,449 0,1373 3,272 0,001 1,567 1,197 2,051
Alto 0,261 0,1436 1,815 0,07 1,298 0,979 1,72
Muito alto 0,342 0,1427 2,399 0,016 1,408 1,065 1,863
Sem informacdo 0,842 0,3242 2,598 0,009 2,322 1,23 4,384
Toda a turma Ref.
Mais de metade da turma 0,061 0,1096 0,558 0,577 1,063 0,858 1,318
Alunos com dificuldade em Metade da turma 0,191 0,1074 1,782 0,075 1,211 0,981 1,495
se expressar em lingua portuguesa Menos de metade da turma 0,633 0,104 6,084 0,000 1,883 1,536 2,309
Nenhum aluno 1,16 0,162 7,163 0,000 3,191 2,323 4,383
1 - Menos importante Ref.
2 0,095 0,1074 0,882 0,378 1,099 0,891 1,357
3 -0,178 0,1458 -1,223 0,221 0,837 0,629 1,113
Tempo lectivo insuficiente 4 0,679 0,1313 5,174 0,000 1,972 1,525 2,551
5 -0,138 0,1169 -1,184 0,236 0,871 0,692 1,095
6 0,082 0,1323 0,616 0,538 1,085 0,837 1,406
7 - Mais importante -0,161 0,0897 -1,797 0,072 0,851 0,714 1,015
Sem informacao 1,376 0,4084 3,37 0,001 3,959 1,778 8,816
Distancia que percorre de casa_escola Distancia casa_ escola 0,003 0,0066 0,485 0,627 1,003 0,99 1,016
1 - Menos importante Ref.
2 -0,142 0,1109 -1,28 0,200 0,868 0,698 1,078
3 -0,18 0,1135 -1,587 0,113 0,835 0,669 1,043
Dificulidades no uso do 4 -0,133 0,1122 -1,186 0,236 0,875 0,703 1,091
material didactico existente 5 -0,005 0,1339 -0,04 0,968 0,995 0,765 1,293
6 -0,433 0,137 -3,164 0,002 0,648 0,496 0,848
7 - Mais importante -0,176 0,1296 -1,361 0,174 0,838 0,65 1,081
Sem informacao -2,904 0,4906 -5,919 0,000 0,055 0,021 0,143
1 - Menos importante Ref.
2 -0,293 0,117 -2,506 0,012 0,746 0,593 0,938
3 -0,005 0,1046 -0,047 0,962 0,995 0,811 1,221
Dificuldades de manusear 4 0,323 0,1124 2,871 0,004 1,381 1,108 1,721
os programas de ensino 5 0,042 0,109 0,389 0,697 1,043 0,843 1,292
6 0,15 0,1392 1,076 0,282 1,162 0,884 1,526
7 - Mais importante -0,158 0,1204 -1,31 0,19 0,854 0,674 1,082
1 - Menos importante Ref.
2 0,173 0,1192 1,455 0,146 1,189 0,942 1,502
3 0,305 0,137 2,229 0,026 1,357 1,037 1,775
Falta de interesse dos alunos pelas aulas 4 0,577 0,1444 3,996 0,000 1,781 1,342 2,363
5 -0,222 0,132 -1,683 0,092 0,801 0,618 1,037
6 0,175 0,1176 1,486 0,137 1,191 0,946 1,5
7 - Mais importante 0,142 0,1055 1,349 0,177 1,153 0,938 1,418
Sem informacao 1,074 0,2862 3,754 0,000 2,928 1,671 5,131
NuUmero de turmas Quantas turmas esté a leccionar -0,127 0,0415 -3,059 0,002 0,881 0,812 0,955
N&o constitui problemas Ref.
Interrupcao de aulas para atender Constitui pequeno problema -0,058 0,0732 -0,785 0,432 0,944 0,818 1,09
actividades néo lectivas Constitui grande problema 0,081 0,0803 1,006 0,314 1,084 0,926 1,269
Sem informacao -0,215 0,2279 -0,944 0,345 0,806 0,516 1,261
NuUmero de Alunos Quantos alunos tem em cada turma 0,006 0,0019 3,178 0,001 1,006 1,002 1,01
Anos de experiencia/Prof. Anos de experiencia 0,012 0,007 2,932 0,087 1,012 0,998 1,026
Constante 0,36 1,7158 0,21 0,834 1,434 0,05 41,417




Segundo a tabela de resultados acima, constata-se que ao nivel do aluno as variaveis explicativas
ou preditoras com p-valor menor que 0, 05 sdo: alunos com dificuldade de falar a lingua oficial

portuguesa e a falta de interesse dos alunos com as aulas leccionadas pelos professores.

Relactivamente aos professores que tem alunos com dificuldades de se expressar em lingua oficial
portuguesa, a chance da metade da turma de alunos com dificuldade de se expressar na lingua
portuguesa ter um bom desempenho escolar aumenta em 1,883 vezes em rela¢do aos professores
que lecionam numa turma em que todos os alunos tem dificuldades em se expressar em lingua

portuguesa.

Quanto a turmas quem todos os alunos falam a lingua portuguesa sem dificuldade, a chance de ter
um bom desempenho escolar aumenta em 3,191 vezes em relacdo a turma em que todos tem a

dificuldade de se expressar em lingua portuguesa.

No que concerne a falta de interesse dos alunos pelas aulas, a chance dos que pertence as categorias
3 e 4 proporcionarem um bom desempenho escolar aumenta em 1, 357 e 1,781 vezes em relacéo

aos que que pertence a categoria dos que disseram que era menos importante essa variavel.

Relativamente aos que néo partilharam informacéo a chance de proporcionarem um desempenho
escolar aumenta 2, 928 vezes em relacdo aos que se identificaram com a categoria que diz ser

menos importante essa variavel.

No dominio do professor as variaveis significativas sdo: Nivel académico ou habilitacfes
literarias, participacdo dos professores em algum curso ou seminario de capacitacdo sobre
ensino-aprendizagem para em ensinar escrita e leitura aos alunos, capacidade de ensinar escrita
e leitura aos alunos, Motivacdo dos professores, Alunos com dificuldade em se expressar em
lingua portuguesa, a insuficiéncia do tempo lectivo, Dificuldades no uso do material didactico
existente, Dificuldades de manusear os programas de ensino, nimero de turmas lecionadas por

cada professor, niumero de alunos em cada turma.

No que diz respeito ao nivel académico dos professores os professores com 72 classe, a chance de
contribuirem para um bom desempenho escolar aos alunos diminui em 72, 2% em relacdo aos

professores com 62 classe de nivel académico.



Em relacdo aos professores com licenciatura a razdo de chance para o contributo para um bom
desempenho escolar dos alunos diminui em 61,3% em relagdo aos professores com 62 classe do

nivel académico.

Quanto a participagdo dos professores na capacitagdo ou nos seminarios para 0 ensino-
aprensdizagem para escrita e leitura a chance dos professores que participam nos seminarios
proporcionarem um bom desempenho aos alunos diminui em 28,9 pontos percentuais em relagao

aos professores que ndo participam.

Quanto a motivagao dos professores, a chance dos professores que tem baixa motivacgao contribuir
para um bom desempenho escolar, aumenta em 1,985 vezes em relacdo aos professores com a

motivacao muito baixa.

Relativamente aos professores com uma motivacdo normal, a chance deles contribuirem para um
bom desempenho escolar dos alunos, aumenta 1,567 vezes em relagcdo aos professores que tem

uma motivacdo muito baixa.

Quanto aos professores com uma motivagdo muito alta, a chance de proporcionarem um bom
desempenho escolar aumenta em 1,41 vezes em relacdo aos professores que tem uma motivagdo

muito baixa.

Relativamente aos professores que ndo facultaram informacGes a chance de proporcionarem um
bom desempenho escolar aos alunos aumenta 2, 322, em relacdo aos professores com uma

motivacao muito baixa.

No que tange aos professores que se sentem capazes de ensinar escrita e leitura aos alunos, a
chance dos professores com capazes de ensinar escrita e leitura proporcionarem um bom

desempenho escolar aos alunos diminui em 31% em relacdo aos professores que nao sao capazes.

Em relacdo aos professores que tem dificuldade em manusear os programas de ensino, aos
professores que pertence as categorias 4 e 6, a chance de contribuirem para um bom desempenho
escolar dos alunos, para a categoria 4 diminui em 25,4 pontos percentuais e na categoria 6 aumenta
em 1,381 vezes em relacdo aos professores que pertence a categoria que disseram que era menos

importante essa variavel.



No que concerne ao nimero de turmas lecionadas pelos professores a chance dos professores que
lecionam em mais de uma turma contribuirem para o bom desempenho escolar dos alunos diminui

em 11,9 pontos percentuais em relagéo aos que tem uma turma de alunos a lecionar.

Quanto ao namero de alunos numa turma, a chance dos professores que lecionam uma turma com
alunos acima da média, proporcionarem um bom desempenho escolar, aumenta em 1,006 vezes

em relacdo aos professores que lecionam alunos com um numero médio de alunos.

Quanto a insuficiéncia do tempo lectivo, a chance dos professores que pertence na categoria, 4 do
tempo lectivo insuficiente proporcionarem um bom desempenho escolar aos alunos aumenta em
1,97 vezes maior que aos professores que compactuaram com a categoria menos importante

variavel tempo lectivo insuficiente.

Em relacéo aos professores que ndo cederam informagdes ligadas a insuficiéncia do tempo lectivo,
a chance dos mesmo contribuirem para um bom desempenho escolar aumenta em 3,959 vezes em

relacdo aos professores que pertence a categoria menos importante do tempo insuficiente lectivo.

No que concerne aos professores com dificuldade em usar o material didactico existe na escola a
chance dos que pertence a categoria 6 contribuirem, para um desempenho escolar dos alunos

diminui em 35,2 % em relacéo aos que pertence era menos importante considerar esse item.

Quanto aos professores que ndo disponibilizaram informagdes a chance para proporcionarem um
bom desempenho escolar diminui em 94,5 % em relacdo aos que pertence a categoria menos

“menos importante”.

A tabela abaixo a seguir temos os resultados do modelo de efeitos fixos para 0 ano 2016. No que

concerne ao modelo constam variaveis no dominio do aluno e professor.



Modelo de Regressao Logistica Binaria para o ano 2016

Variaveis Categorias 95%b C.l1. para EXP(B)
B S.E. Wald Sig. Exp(B) Inferior Superior
Genero Sexo dos Professores -0,016 0,0691 -0,23 0,818 0,984 0,859 1,127
Idade dos Professores Idade dos Professores -0,007 0,0097 -0,749 0,454 0,993 0,974 1,012
62 classe Ref
72 classe 2,423 1,7131 1,414 0,158 11,278 0,391 325,223
92 classe 2,198 N 1,338 0,181 9,005 0,358 226,283
Nivel Academico 102 classe 2,27 1,7053 1,331 0,183 9,684 0,341 275,008
112 classe 2,653 1,7141 1,548 0,122 14,193 0,491 410,028
122 classe 2,451 1,7039 1,439 0,151 11,605 0,41 328,663
Bacharelato 1,92 1,7915 1,072 0,284 6,823 0,203 229,427
Licenciatura 2,583 1,7277 1,495 0,135 13,242 0,446 392,937
Sem Informcéao Ref
42 Classe + 1 -0,189 0,9391 -0,201 0,841 0,828 0,131 5,226
42 Classe + 4 0,53 1,2302 0,431 0,667 1,699 0,152 18,993
62 Classe + 1 1,718 1,9418 0,885 0,376 5,574 0,123 251,776
62 Classe + 3 2,974 1,7308 1,718 0,086 19,569 0,655 584,247
72 Classe + 2 2,464 1,2461 1,978 0,048 11,758 1,019 135,597
Formacéao 72 Classe + 3 0,572 0,556 1,029 0,304 1,772 0,595 5,274
Psicopedagégica 92 Classe + 2 0,084 0,9838 0,086 0,932 1,088 0,158 7.5
102 Classe + 1 0,418 0,547 0,764 0,445 1,519 0,519 4,443
102 Classe + 2 0,53 0,542 0,978 0,329 1,699 0,586 4,921
102 Classe + 2 (1/2) 0,353 0,5589 0,632 0,528 1,423 0,475 4,262
102 Classe + 3 0,728 0,5599 1,3 0,194 2,071 0,69 6,214
112 Classe + 2 0,103 0,6544 0,157 0,875 1,108 0,307 4,003
122 Classe + 1 0,49 0,5763 0,85 0,395 1,632 0,527 5,058
Bacharelato 1,191 1,1575 1,029 0,304 3,289 0,339 31,878
Licenciatura 0,701 0,6331 1,107 0,268 2,016 0,582 6,983
Capacidade de ensinar escrita e leitura Sente-se capaz de ensinar/escrita 0,306 0,3371 0,907 0,364 1,358 0,701 2,631
Sim Ref
Capacitacdo Psicopedagogico para Nao 0,087 0,0764 1,138 0,256 1,091 0,939 1,267
ensinar_Escrita e Leitura Sem informacéo -0,025 0,3936 -0,065 0,948 0,975 0,45 2,111
sim Ref
Capacitacédo Psicopedagogico para Calculo Né&o 0,055 0,2074 0,264 0,792 1,056 0,703 1,586
Sem informacédo 0,055 0,2074 0,264 0,792 1,056 0,703 1,586
Capacidade de ensinar Calculo Sente-se capaz de ensinar Calcul -0,189 0,2028 -0,93 0,352 0,828 0,556 1,233
Muito Baixo Ref
Baixo -0,488 0,2048 -2,384 0,017 0,614 0,411 0,917
Motivagédo dos professores Normal -0,551 0,1535 -3,586 o 0,577 0,427 0,779
Alto -0,461 0,1624 -2,839 0,005 0,631 0,459 0,867
Muito alto -0,664 0,1662 -3,995 [¢) 0,515 0,372 0,713
Toda a turma Ref
Mais de metade da turma -0,034 0,1402 -0,246 0,806 0,966 0,734 1,272
Alunos com dificuldade em Metade da turma 0,222 0,1379 1,612 0,107 1,249 0,953 1,637
se expressar em lingua portuguesa Menos de metade da turma 0,312 0,1361 2,295 0,022 1,367 1,046 1,785
Nenhum aluno 0,434 0,1925 2,254 0,024 1,543 1,058 2,251
Sem informacéo 0,014 0,3702 0,037 0,971 1,014 0,49 2,096
1 - Menos importante Ref
2 0,198 0,141 1,968 0,161 1,219 0,924 1,608
3 0,198 0,178 1,233 0,267 1,219 0,86 1,728
Tempo lectivo insuficiente 4 0,758 0,21 13,033 0,00 2,134 1,414 3,22
5 0,001 0,201 (0] 0,995 1,001 0,676 1,484
6 0,478 0,198 5,814 0,016 1,613 1,094 2,38
7 - Mais importante 0,745 0,197 14,283 0,000 2,106 1,431 3,099
Sem informacao 0,121 0,151 0,638 0,424 1,129 0,839 1,518
1 - Menos importante Ref
2 0,003 0,1932 0,016 0,987 1,003 0,687 1,465
3 0,583 0,2523 2,31 0,021 1,791 1,092 2,939
Dificulidades no uso do 4 -0,203 0,2353 -0,863 0,388 0,816 0,514 1,295
material didactico existente 5 0,279 0,2274 1,226 0,22 1,322 0,846 2,065
6 0,517 0,2257 2,29 0,022 1,677 1,077 2,611
7 - Mais importante -0,084 0,1114 -0,75 0,454 0,92 0,739 1,145
Sem informacao -0,169 0,2126 -0,797 0,426 0,844 0,556 1,281
Na&o constitui problemas Ref
Absentismo dos professores Constitui pequeno problema -0,202 0,0896 -2,254 0,024 0,817 0,685 0,974
Constitui grande problema -0,246 0,0926 -2,657 0,008 0,782 0,652 0,938
Sem informacéo -0,101 0,1551 -0,653 0,514 0,904 0,667 1,225
Na&o constitui problemas Ref
Constitui pequeno problema 0,013 0,1127 0,117 0,907 1,013 0,812 1,264
Assiduidade dos professores Constitui grande problema -0,043 0,194 -0,22 0,826 0,958 0,655 1,402
Sem informacédo -0,081 0,1941 -0,419 0,675 0,922 0,63 1,349
1 - Menos importante Ref
2 -0,437 0,1692 -2,581 0,01 0,646 0,464 0,901
3 -0,355 0,205 -1,731 0,084 0,701 0,469 1,048
Dificuldades de manusear 4 -0,19 0,1934 -0,983 0,326 0,827 0,566 1,209
os programas de ensino 5 -0,065 0,2126 -0,304 0,761 0,937 0,618 1,422
6 0,638 0,21 3,038 0,002 1,893 1,253 2,858
7 - Mais importante 0,009 0,1509 0,057 0,954 1,009 0,75 1,356
Sem informacao 0,061 0,25 0,243 0,808 1,063 0,651 1,736
Anos de experiencia/Prof. Anos de experiencia 0,011 0,0105 1,097 0,273 1,012 0,991 1,033
1 - Menos importante Ref
2 -0,098 0,1897 -0,515 0,607 0,907 0,625 1,316
3 0,066 0,2512 0,263 0,793 1,068 0,652 1,749
Falta de interesse dos alunos pelas aulas 4 -0,199 0,2445 -0,813 0,416 0,82 0,507 1,324
5 0,292 0,2141 1,365 0,173 1,339 0,88 2,039
6 -0,091 0,1825 -0,496 0,62 0,913 0,638 1,307
7 - Mais importante 0,044 0,1335 0,327 0,743 1,045 0,804 1,358
Sem informacao 0,163 0,2047 0,795 0,427 1,177 0,787 1,758
Na&o constitui problemas Ref
Pontualidade dos professores Constitui pequeno problema 0,126 0,1122 1,124 0,261 1,134 0,91 1,414
Constitui grande problema 0,054 0,1891 0,286 0,775 1,056 0,728 1,53
Sem informacéo 0,121 0,168 0,522 0,470 1,129 0,812 1,569
Na&o constitui problemas Ref
Interrupgdo de aulas para atender Constitui pequeno problema -0,144 0,125 1,332 0,248 0,866 0,678 1,106
actividades nao lectivas Constitui grande problema -0,181 0,124 2,134 0,144 0,835 0,655 1,064
Sem informacéo -0,099 0,1944 -0,51 0,61 0,906 0,618 1,326
Na&o constitui problemas Ref
Assédio sexual Constitui pequeno problema -0,149 0,1359 -1,096 0,273 0,862 0,66 1,125
Constitui grande problema -0,26 0,0888 -2,931 0,003 0,771 0,648 0,918
Sem informacéo -0,152 0,1666 -0,912 0,362 0,859 0,619 1,191
Sim Ref
Possui alguma formacgéo psicopedagdgica Nao -0,02 0,1502 -0,131 0,896 0,981 0,73 1,317
Sem informacéo 0,491 0,3052 1,61 0,108 1,635 0,898 2,975
Constante 1,728 1,8394 -0,94 0,348 0,178 0,005 6,561




Segundo a tabela de resultados acima, constata-se que ao nivel do aluno a variavel explicativa ou
preditora com p-valor menor que 0, 05 é: alunos com dificuldade de falar a lingua oficial

portuguesa.

Relactivamente aos professores que tem alunos com dificuldades de se expressar em lingua
portuguesa, a chance da metade da turma de alunos com dificuldade de se expressar na lingua
portuguesa ter um bom desempenho escolar aumenta em 1,367 vezes em relacdo aos professores
que lecionam numa turma em que todos os alunos tem dificuldades em se expressar em lingua

portuguesa.

A chance da turma onde nenhum aluno tem dificuldade de se expressar na lingua portuguesa ter
um bom desempenho escolar aumenta em 1,543 vezes em relacdo aos professores que lecionam

numa turma em que todos os alunos tem dificuldades em se expressar em lingua portuguesa.

Quanto aos professores com formacao psicopedagogica, a chance dos professores com 72 classe
+ 2 anos de formacé&o proporcionarem um bom desempenho escolar aumenta em 11,758 vezes, em

relacdo aos professores que ndo tem informacao.

Quanto a motivacdo dos professores, a chance dos professores com uma baixa motivagéo
proporcionarem um bom desempenho escolar aos alunos diminui em 38,6 pontos percentuais em

relacdo aos professores com o nivel muito baixo de motivacéo.

A chance dos professores com uma normal motivacao, contribuirem para um bom desempenho

escolar dos alunos diminui em 42,3 % em relacdo aos professores com uma motivagdo muito baixa.

Em relacdo aos professores com alta motivagdo a chance proporcionarem um para um bom
desempenho escolar dos alunos diminui em 36,9 % em relacéo aos professores com uma motivagédo

muito baixa.

A chance dos professores com uma motivagdo muito alta proporcionarem um para um bom
desempenho escolar dos alunos diminui em 48,5 % em relacéo aos professores com uma motivagédo

muito baixa.

Quanto a insuficiéncia do tempo lectivo, aos professores que pertence a categoria 4 e 6 a chance
de proporcionarem um bom desempenho escolar aos alunos aumenta em 2, 134 e 1,613 vezes

maior que aos que pertence a categoria menos importante.



A chance dos professores que disseram a insuficiéncia de tempos e “mais importante” ter
consideracdo, o seu contributo para o bom desempenho escolar dos alunos aumenta em 2, 11 em

relacdo aos que pertence a categoria “menos importante”.

Quanto aos professores com dificuldade em usar o material didactico existente na escola a chance
dos que pertence a categoria 4 e 6 desta variavel contribuir para um bom desempenho escolar dos
alunos aumenta em 1,791 e 1, 677 vezes maior que aos que pertence a categoria “menos

importante”.

Quanto a variavel preditora absentismo dos professores a chance dos que pertence a categoria dos
que disseram que esta varidvel constitui um pequeno problema influenciar no desempenho escolar
dos alunos diminui em 18,3 % em relacdo aos que pertence a categoria que diz “ndo constitui um

problema”.

A chance dos que pertence a categoria dos que disseram que esta variavel constitui um grande
problema impactar no desempenho escolar dos alunos diminui em 21,8 % em relacdo aos que

pertence a categoria que diz “néo constitui um problema”.

Quanto aos professores com dificuldade de manusear os programas de ensino, a chance dos
professores que pertence a categoria 2 e 6 contribuirem para um bom desempenho escolar, para a
categoria 2 diminui em 35,4 % e para a categoria 6 aumenta em 1,893 vezes em relacdo aos
professores que pertence a categoria dos professores que consideram menos importante essa

variavel.

Quanto ao assédio sexual a chance dos que pertence a categoria dos que dizem que a variavel
assedio “constitui um grande” o seu contributo para com o desempenho diminui em 22,9 % em

relacdo aos que disseram que era menos importante considerar essa variavel assedio.

ii. Matriz de confusdo

A tabela seguinte abaixo apresenta a faculdade classificativa do Modelo de Regresséo Logistica
Binaria. Em consonancia com a tabela, a Sensibilidade (que corresponde ao verdadeiro positivo)
para 0 ano de 2013 é igual a 70,4%. Isso significa que 70,4 % dos casos do evento de interesse na
amostra, foram correctamente classificados e para o ano de 2016 a Sensibilidade é igual a 92,2%.

Em relacéo a especificidade (que corresponde ao verdadeiro negativo) para 2013 ¢ igual a 51,3 %,



que significa a proporcao de casos na amostra, que foram classificados correctamente no evento
de ndo interesse do estudo e para 2016, quanto a especificidade é igual a 14,4 %, que corresponde
aos que foram classificados correctamente no evento de néo interesse. De forma global, o modelo
classifica correctamente para 2013 em 61,5 % 0s casos na amostra e para 2016 classifica 62, 3 %.
O erro global de classificacdo para 2013 ¢ de 38, 5% e para 2016 é de 37,7%.

Matriz de confusdo do Modelo de Regressao Logistica Binaria

Previsto
Observado Desempenho Escolar Percentagem
Mau_Desempenho | Bom Desempenho correcta
Desempenho Escolar {Mau_Desempenho 1733 1645 51,30%
Ano 2013 Bom Desempenho 1144 2726 70,40%
Percentagem global 61,50%
Desempenho Escolar [Mau Desempenho 606 3600 14,40%
Ano 2016 Bom Desempenho 526 6214 92,20%
Percentagem global 62,30%

No tange ao modelo de regresséo logistica binaria multinivel abaixo mostra o poder classificativo

do modelo.

Segundo a tabela abaixo, a Sensibilidade para 0 ano de 2013 € igual a 61,1% e para 2016 ¢ igual
62,40%. Significando que 71, 10% e 92, 40% dos casos do evento de interesse na amostra, foram
correctamente classificados. Em contra partida, a Especificidade para o ano de 2013 € igual a 49,
6%, e para 2016 € igual a 14, 3 % que corresponde a proporcao de casos que foram correctamente
classificados na amostra, no evento de ndo interesse. De forma global, o modelo classifica
correctamente para 2013 em 61,10% e para 2016 em 62, 40 pontos percentuais, 0S casos na

amostra. O erro global de classificacdo para é de 2013 é igual a 38,9 e para 2013 é igual 37,6 %.

Matriz de confusdo do Modelo de Regresséo Logistica Bindria Multinivel

Previsto
Observado Desempenho Escolar Percentagem
Mau_Desempenho [ Bom_Desempenho correcta
Desempenho Escolar |Mau_Desempenho 1704 1674 49,60%
Ano 2013 Bom_ Desempenho 1117 2753 71,10%
Percentagem global 61,10%
Desempenho Escolar |Mau_Desempenho 602 3598 14,30%
Ano 2016 Bom_Desempenho 514 6224 92,40%
Percentagem global 62,40%




Fazendo uma comparac¢do dos dois modelos de Regressdo Logistica Binaria simples e Logistica
Binaria multinivel, nota-se que em termos de evento de interesse que € o0 “bom desempenho escolar
dos alunos”, o0 modelo de regressdo binaria multinivel classifica ligeiramente melhor em relacéo

ao modelo de Regressdo Logistica Binaria Simples.
iv. Comparacdo dos modelos de Regressdo Logistica Binaria Multinivel de 2013 e 2016

A tabela abaixo apresenta a comparacao dos resultados dos testes de Regressdo Logistica Binaria
Multinivel, em termos de erro padréo e de Razdo de Chances (Odds Ratio — OR), das variaveis e

categorias que revelaram-se estatisticamente significativas, isto para os anos de 2013 e 2016.

Na tabela abaixo, observa-se que para 0 ano de 2013, as variaveis significativas foram 11, sendo
duas (02) no dominio do aluno (aluno com dificuldade em se expressar em lingua portuguesa,
falta de interesse dos alunos em assistir aulas) e as restante 09 variaveis, observou-se no dominio
do Professor (nivel académico, capacitacdo psicopedagdgica, capacidade de ensinar escrita e
leitura, motivacdo dos professores, tempo lectivo, dificuldade em usar o material didactico,
dificuldade em manusear o programa de ensino, N° de alunos na sala de aulas, N° de turmas), ao
passo que para o ano de 2016 as variaveis significativas foram 8 sendo uma no dominio do aluno
(aluno com dificuldade em se expressar em lingua portuguesa) e as restante 7 no dominio do
professor ( formacéao psicopedagogica, motivacao dos professores, tempo lectivo, dificuldade em
usar o material didactico, dificuldade em manusear o programa de ensino, absentismo e Assédio

sexual).

A analogia fez-se nas variaveis em que no modelos 2013 e 2016 foram significativas, no dominio
do aluno temos: alunos com dificuldade em se expressar em lingua portuguesa, no dominio do
professor: tempo lectivo, motivacdo dos professores dificuldades em usar material didactico e

dificuldade em manusear os programas de ensino.

No que concerne ao erro padrdo, ndo se observa diferencas significativas, nas variaveis observadas
em ambas as amostras. No dominio do aluno na variavel em que o aluno tem dificuldade em se
expressar na lingua portuguesa observou-se que nas turma em que o alunos se expressa sem
dificuldade para o ano de 2013, o contributo dessa turma para o bom desempenho escolar aumenta

em 3,191 vezes, valor maior e muito significativo comparado ao valor do ano de 2016 que foi de



1,543, portanto os valores revelam que houve um decréscimo no contributo desta variavel para

com o desempenho escolar.

No dominio do professor no que tange a motivacdo dos professores, para 0 ano de 2013 observa-
se que os professores com baixa, normal e alta motivagéo (1.985, 1.567, 1.41 respectivamente),
contribuem para o aumento do desempenho escolar dos alunos ao contrario se observa para o0 ano
de 2016 onde em todas as categorias (baixa, normal e alta motivacdo, 0.614, 0.577, 0. 515
respectivamente) da variavel motivacdo dos professores regridem significativamente o bom
desempenho escolar dos alunos, em suma em 2016 a motivagdo contribuiu para a diluicdo do

desempenho escolar dos alunos.

Quanto as dificuldade em manusear os programas de ensino observa-se que para 0 ano de 2013
tanto que para o0 ano de 2016, os professores mesmo com as dificuldade de manusear, contribuem

para 0 aumento do bom desempenho escolar dos alunos.

Relactivamente ao tempo lectivo de instrucdo, em 2016 os professores que opinaram que esta
variavel precisa ser considerada visto que contribui significativamente para 0 aumento para do
desempenho em 1,893 vezes 0 mesmo se observou nas opinides dos professores em 2013 que 0
seu contributo aumenta em 1,381 para o desempenho escolar.

De salientar que na reducéo das variaveis no modelo de 2016, segundo ALDE, (2016),



Comparacéo dos modelos de Regresséo Logistica Binaria

Multinivel 2013 e 2016

Variaveis Categorias S.E. Sig. Exp(B) S.E. Sig. Exp(B)
62 classe
72 classe 0,34 0,000 0,278
92 classe 0,4112 0,403 1,41
Nivel Academico 10?2 classe 0,3126 0,101 0,599
112 classe 0,3323 0,313 0,715
122 classe 0,3123 0,116 0,612
Bacharelato 0,9 0,857 1,177
Licenciatura 0,4779 0,045 0,384
Sem Informgao
42 Classe + 1 0,9391 0,841 0,828
62 Classe + 1 1,2302 0,667 1,699
62 Classe + 3 1,9418 0,376 5,574
73 Classe + 2 1,7308 0,086 19,569
72 Classe +2 + 1
Formacéo 72 Classe + 3 1,2461 0,048 11,758
Psicopedagdgica 92 Classe + 2 0,556 0,304 1,772
92 Classe + 3 0,9838 0,932 1,088
102 Classe + 1 0,547 0,445 1,519
102 Classe + 2 0,542 0,329 1,699
102 Classe + 2 (1/2) 0,5589 0,528 1,423
10?2 Classe + 3 0,5599 0,194 2,071
112 Classe + 2 0,6544 0,875 1,108
122 Classe + 1 0,5763 0,395 1,632
Bacharelato 1,1575 0,304 3,289
Licenciatura 0,6331 0,268 2,016
Capacitagdo Psicopedagogico para Sim
ensinar_Escrita e Leitura Nao 0,1883 0,050 0,711
Capacidade de ensinar escrita e leitura Sente-se capaz de ensinar a leiturae| 0,176 0,035 0,69
Muito Baixo
Baixo 0,1834 0,000 1,985 0,2048 0,017 0,614
Motivacédo dos professores Normal 0,1373 0,001 1,567 0,1535 0,000 0,577
Alto 0,1436 0,07 1,298 0,1624 0,005 0,631
Muito alto 0,1427 0,016 1,408 0,1662 0,000 0,515
Toda a turma
Mais de metade da turma 0,1096 0,577 1,063 0,1402 0,806 0,966
Alunos com dificuldade em Metade da turma 0,1074 0,075 1,211 0,1379 0,107 1,249
se expressar em lingua portuguesa Menos de metade da turma 0,104 0,000 1,883 0,1361 0,022 1,367
Nenhum aluno 0,162 0,000 3,191 0,1925 0,024 1,543
1 - Menos importante
2 0,1074 0,378 1,099 0,141 0,161 1,219
3 0,1458 0,221 0,837 0,178 0,267 1,219
Tempo lectivo insuficiente 4 0,1313 0,000 1,972 0,21 0,00 2,134
5 0,1169 0,236 0,871 0,201 0,995 1,001
6 0,1323 0,538 1,085 0,198 0,016 1,613
7 - Mais importante 0,0897 0,072 0,851 0,197 0,000 2,106
Sem informacao 0,4084 0,001 3,959 0,151 0,424 1,129
1 - Menos importante
2 0,1109 0,200 0,868 0,1932 0,987 1,003
3 0,1135 0,113 0,835 | 0,2523 0,021 1,791
Dificuldades no uso do 4 0,1122 0,236 0,875 0,2353 0,388 0,816
material didactico existente 5 0,1339 0,968 0,995 0,2274 0,22 1,322
6 0,137 0,002 0,648 | 0,2257 0,022 1,677
7 - Mais importante 0,1296 0,174 0,838 0,1114 0,454 0,92
Sem informacao 0,4906 0,000 0,055 0,2126 0,426 0,844
1 - Menos importante
2 0,117 0,012 0,746 0,1692 0,01 0,646
3 0,1046 0,962 0,995 0,205 0,084 0,701
Dificuldades de manusear 4 0,1124 0,004 1,381 0,1934 0,326 0,827
os programas de ensino 5 0,109 0,697 1,043 0,2126 0,761 0,937
6 0,1392 0,282 1,162 0,210 0,002 1,893
7 - Mais importante 0,1204 0,19 0,854 0,1509 0,954 1,009
1 - Menos importante
2 0,1192 0,146 1,189
3 0,137 0,026 1,357
Falta de interesse dos alunos pelas aulas 4 0,1444 0,000 1,781
5 0,132 0,092 0,801
6 0,1176 0,137 1,191
7 - Mais importante 0,1055 0,177 1,153
Sem informacao 0,2862 0,000 2,928
NUmero de turmas Quantas turmas esta a leccionar 0,0415 0,002 0,881
Na&o constitui problemas
Absentismo Constitui pequeno problema 0,0896 0,024 0,817
Constitui grande problema 0,0926 0,008 0,782
Sem informacédo 0,1551 0,514 0,904
NuUmero de Alunos Quantos alunos tem em cada turma 0,0019 0,001 1,006
N&o constitui problemas
Assédio sexual Constitui pequeno problema 0,1359 0,273 0,862
Constitui grande problema 0,0888 0,003 0,771
Sem informacéo 0,1666 0,362 0,859




CAPITULO VI
6. Discusséo e consideracoes finais

Este capitulo é devotado a discussé@o dos resultados que foram alcancados pelo estudo, sustentado
pelo tema que abarca em Analise do Impacto do nivel académico e da formacéo psicopedagdgica
dos Professores no desenvolvimento das habilidades no Processo de Ensino e Aprendizagem dos
alunos do 1° ciclo do Ensino Primario em Mocambique (2013 e 2016). O estudo foi realizado
tomando em consideracdo as diferentes dimensdes como: aluno, professor e escola. Segundo o
modelo ou seja 0 quadro conceitual do Soares (2004), estes factores facilitaram na busca dos
resultados. As vias para melhor se analisar o desempenho escolares dos alunos, que podem ser
interpretado em cada nivel das dimensdes interconectadas, foi necesséario recorrer a varias
ferramentas estatisticas para poder se fazer a sua analise para a posterior a sua interpretacéo, foi
necessario uma analise bivariada para se observar a associabilidade ou a dependéncia das
variaveis, a regressdo logistica binaria e multinivel para poder se verificar o contributo de cada

variavel e a bondade de cada modelo.

a) Analise bivariada com a variavel dependente Desempenho escolar dos alunos

Neste sub capitulo a andlise feita permitiu-nos verificar a existéncia ou ndo da associacdo entre
cada varidvel independente ou preditora e a variavel resposta. Também nos foi Gtil para
verificarmos como é que essas preditoras se comportam face a variavel dependente ou resposta
que neste caso concreto é o desempenho escolar dos alunos. A discussao que aqui é referente as
variaveis independentes que estdo associadas a variavel dependente e para as que ndo se revelaram
associadas a resposta, foi porque houve uma violacéo dos pressupostos do teste de Qui-quadrado
ou a ndo significancia estatistica deste teste, levando a rejeicéo da hipotese de dependéncia entre

variaveis em referéncia.
Feita a analise bivariada chegou-se as seguintes constatacoes:

Feita a analise bivariada da variavel Sexo do Professor e 0 Desemepenho escolar dos alunos,
constatou-se a associabilidade das variaveis em analise em ambas as amostras 2013 e 2016
corroborando com o Relatorio da Avaliacao Nacional de 2013, onde a variavel sexo do professor

ttinha uma correlacéo positiva e forte de 0,14, ainda segundo a ANE (2016) que confirma, que



grande parte dos professores e directores do sexo feminino que estdo nas escolas localizadas nas

zonas urbanas, o desempenho dos alunos ¢ alto devido a factores sdcio-econdémicos.

Quanto ao nivel académico ou as habilitacdes literarias dos professores esta variavel em detrimento
do desempenho escolar dos alunos as duas variaveis estdo associadas uma da outra segundo o teste
Qui-quadrado, para ambas as amostras em analise, portanto segundo a Avaliacdo Nacional da
Educacdo 2016, cerca de 71% dos alunos da 32 classe s&o assistidos com professores com nivel
académico de 112 — 122 classe, com isso pode se dizer que os mesmos estdo correlacionados.
Confirmado pela andlise feita observa-se que para o ano 2013, 57,5% e 2016, 62,1% dos
professores com um nivel académico contribuem para um bom desempenho escolar dos alunos
com destaque para os professores com nivel de bacharelato, com 84,1 % e 37,9 % para 0s anos em

referéncia.

No que tange a formac&o psicopedagdgica dos professores, o0 seu contributo para o desempenho
escolar, a analise mostrou que a formacgéo psicopedagogica, mostrou existe associa¢ao positiva de
0,12 e 0, 158, onde para os anos de 2013 e 2016 os professores com formacao psicopedagdgica
57,7% e 63% contribuem para 0 bom desempenho escolar, em destaque aos professores com 112
classe + 2 e 72 classe + 2 anos de formacéo. Pelos dados da ANE (2016) alunos assistidos com
professores com formacéo psicopedagdgica foi de 87%, em 2013, para quase 94%, em 2016.

A participacdo dos professores no seminario de capacitacdo para ensino-aprendizagem de leitura
e escrita inicial, segundo SACMEQ Il (2005), aponta que, os professores s6 podem manter altos
niveis de desempenho no seu trabalho, se as suas competéncias pedagdgicas sdo continuamente
actualizadas, com isso segundo a analise feita as associa¢fes desta com o desempenho escolar
mostra uma associacgao significativa, a nivel nacional, a propor¢éo de alunos cujo professor tenha
participado de alguma capacitacdo em leitura, reduziu em 5 pontos percentuais, sendo, em 2016
(67,1%) e em 2013 (72,1%).

Relativamente a capacidade dos professores ensinarem leitura e escrita aos alunos, a sua
associacdo para com o desempenho escolar é baixa, e ¢ 0,078 e 0,18% respectivamente,
corroborando com ANE (2016) que diz que ha necessidade de mobilizar as ZIPs, direccbes
distritais e provinciais sobre a necessidade de aumentar a frequéncia e a qualidade das capacitacdes

para aquisicdo das capacidade de ensinar escrita e leitura aos alunos.



A motivacdo dos professores € um dos principais factores que favorecem a aprendizagem dos
alunos proporcionando assim um bom desempenho escolar, segundo as analises a sua associacdo
com o desempenho escolar € significativo, em conformidade com os dado da ANE (2016), o seu
contributo no desempenho escolar observa numa escala percentual de 47,6% e 46,3% para 0s anos
em analise tendo descaido em aproximadamente 1,3 pontos percentuais, um dado ndo menos
importante observou-se que estdo em destaque a proporcionarem um bom desempenho escolar aos

alunos os professores com baixa motivagcdo com 72,1% e 73,9 % respectivamente.

Aos alunos com dificuldades em expressar a lingua portuguesa, as amostra de 2013 e 2016,
mostram uma reducdo percentual de 70%, em 2013, para 58%, em 2016, a percentagem de alunos
da 32 classe que estudavam em turmas em que mais de metade dos alunos tém dificuldades de se
expressarem em Portugués, na mesma senda, a associacdo para o contributo para o bom

desempenho escolar € significativo.

A capacidade dos professores ensinarem célculo mental aos alunos a sua significativa consideracao
teve énfase no ano 2016 que registou 29,5 % da sua contribuicdo para com o desempenho escolar
onde o seu racio foi de 25,5 no ano 2013 mostrando uma subida significativa em 4 pontos
percentuais. Um grande numero de alunos sai do sistema sem ter conseguido as competéncias
criticas na area de leitura, escrita e calculo, contribuindo para a continuacdo de altas taxas de
analfabetismo e uma participacdo no ensino pos-primario abaixo do desejavel, (PE-MEPT 2015-
2019).

A distancia casa-escola vice-versa, percorrida pelos professores, no PEA, tem a sua ligagédo com o
desempenho escolar dos alunos, que é um dos problemas comuns apontados pelos professores e
directores com vista a minimizacdo do impacto negativo no aproveitamento escolar ou no

desempenho escolar dos alunos, o seu racio para com o desempenho e significativo.

Quanto as dificuldades dos professores em manusearem o material didactico existente nas escolas,
€ um dos problemas enfrentados pelos professores dos alunos da 32 classe, a sua escala de
importancia nos anos em analise foi de 10,5% para 2013 e 19,8% para 2016, mostrando um
aumento percentual significativa. Comparativamente a 2013, em 2016 a percepcao deste aspecto,
como problema “muito importante”, aumentou no seio dos professores, este paradoxo anda em
consonancia com o problema de escassez do material didactico, (ANE, 2016), no que tange ao as

dificuldade de manusear o programa de ensino que é tido o0 mesmo grupo de problemas quanto a



sua escala de importancia tendo se registado em 2013, 10,1 pontos percentuais da sua importancia

para o ensino e se verificou quase o dobro em 2016, com 20 pontos percentuais.

A interrupcdo de aulas para atender actividades ndo lectivas e o absentismo dos professores séo 0s
que mais se destacam como sendo grande problema nas escolas, comprometendo o bom
desempenho escolar dos alunos. Comparativamente o 2013, em 2016, a proporcao de alunos cujos
professores apontaram a interrupcdo de aulas para atender actividades néo lectivas e o absentismo
dos professores, como grandes problemas para o bom funcionamento da escola afim de

proporcionarem um bom desempenho escolar, aumentou entre 4 e 6 pontos percentuais.

A falta de interesse dos alunos em assistir aulas leccionadas pelos seus professores, consta nos
dados do ANE (2016) que a sua escala percentual de importancia para o ano de 2013 é de 28,5
pontos percentuais em comparacdo ao anos de 2016 que foi de 48,3 pontos percentuais, houve um
aumento significativo em quase o seu dobro, mostrando assim em ser um dos problemas “muito
importantes” a ser considerados, no conjunto daqueles paradoxos que sdo enfrentados pelos

professores dos alunos da 32 classe.

No que concerne ao nimero de turmas leccionado com os professores, em termos proporcionais
segundo MINEDH (2017), 35,6% dos alunos da 32 classe eram assistidos por professores que
leccionavam em mais de uma classe. Analises feitas esta variavel para com o desempenho escolar
mostra uma associabilidade baixa, corroborando com o ANE, (2016), Isto pode conduzir a um
baixo desempenho do professor em alguma das classes que lecciona, afectando em simultaneo ao
rendimento escolar dos alunos. Teoricamente, dispuser de um reduzido nimero de alunos por
turma, melhora o desempenho destes, na medida em que é mais provavel que o professor efectue

alguma assisténcia mais individualizada.

O assédio sexual foi um dos problemas que esteve em destaque nos problemas enfrentado pelos
professores, com 11,6 pontos percentuais, tendo se verificado para o ano de 2013, 38,8% e para o
ano 2016 uma subida significativa para 50,4 %. Mostrando assim um dos problemas a se ter em

consideracdo para um bom desempenho escolar dos alunos.
b) Modelo de Regressédo Logistica Binaria simples e Multinivel

A Andlise de Regressdo Logistica foi realizada em duas fases: a Logistica Binaria Simples e a

Logistica Binaria Multinivel.



Relativamente ao modelo de regressao logistica Binaria, comecando dos pressupostos que foram
observados e cumpridos, no que se refere ao valor da verossimilhanca, observou-se valores para,
log-2 é 9486,508 para 2013 e 1433,107 para 2016 com 0s seus respectivos R quadrado do
Nagelkerke que realmente explica a varia¢Oes registadas na variavel dependente no valor de 0,094
e 0,053, mostrando assim a existéncia da escala de explicabilidade do modelo. Quanto ao teste de
Hosmer e Lemeshow nota-se que o p-valor € maior que 0,05 para ambas as amostra 0S seus

respectivos valores 0,307 e 0,700.

Nas andlises feitas pelo teste, constatou-se para 2013 as turmas com alunos que expressam a lingua
portuguesa sem dificuldade a chance (OR = 3,032) de ter um bom desempenho escolar é maior,
tanto que a chance (OR = 4,822) dos professores com 112 classe + 2 anos de formacéo
psicopedagdgica potenciarem no bom desempenho escolar € maior, essas categorias estdo em
destaque por tiver razBes de chance significativamente maiores que as demais mencionadas abaixo

que também contribuem para o aumento do bom desempenho escolar.

Por diferentes razdes, que provavelmente possam potenciar o bom desempenho escolar dos alunos,
destacaram-se: turmas com metade e menos que a metade de alunos que tem dificuldade em se
expressar na lingua portuguesa (OR = 1,213 e 1,793), 3% e 42 categoria da variavel falta de interesse
dos alunos (OR = 1,332 e 1,567), aos professores que ndo facultaram informacdes na participagdo
de cursos ou seminario de formacdo psicopedagodgica, (OR = 1,326), Professores com baixa
motivacao, com uma motivacdo normal, e alta motivacdo (OR = 1,953, 1,496 e 1,335), Quanto ao
tempo lectivo insuficiente na sua 42 categoria (OR = 1,846), Dificuldades em manusear 0s
programas de ensino na sua 42 categoria (OR = 1,334), Quanto ao numero de alunos na sala/turma
(OR =1,006).

Para 0 ano de 2016, apartir do teste, verificou no nivel na formacdo psicopedagogica dos
professores na categoria dos professores com 72 classe + 2 anos a chance e 72 classe + 3 anos de
formacéo (OR = 9,194 e 5,942) de potenciarem no bom desempenho escolar dos alunos com uma

significancia acentuada.

Para as restantes razoes de chance que também contribuem para o aumento do bom desempenho
escolar dos aluno, seguem: A motivacdo dos professores nas suas categorias, professores com
baixa motivacdo, alta motivacdo e motivacdo muita alta tem a maior chance (OR = 1,929, 1,135 e

1,237) de potenciarem o bom desempenho escolar. No que concerne a variavel tempo lectivo



insuficiente a chance (OR = 2,134 e 1,613) da 42 e 62 categoria contribuir para um bom desempenho
escolar aumenta. Dificuldades dos professores manusear 0s programas de ensino na sua categoria
“muito importante” tem a chance (OR = 1,777) de potenciar para um bom desempenho escolar dos

alunos.

Comparando os dois anos em analise constatou-se que houve destaque das chance para o ano de
2016 com a variavel formagéo psicopedagdgica na sua categoria 72 classe + 2 anos de formacéo
com uma chance para o contributo muito significativa e maior com OR= 9,194, em relacdo a 2013

com 4,822 apesar de serem de se referir da mesma variavel e categorias de diferentes.
c) Modelo de Regressao Logistica Binaria Multinivel

Neste subcapitulo, foi aplicado o teste de Regressao Logistica Binaria Multinivel com o propdsito
de, considerar os dominios, aluno, professor, com isso estimar a probabilidade do aluno ter um

bom desempenho escolar, medida através das variaveis preditoras em dois niveis considerados.

Comecou-se em considerar o modelo nulo com a percentagem global de classificacao, para 2013
Com base no teste de Wald, viu-se que o valor da estimativa da variancia entre escolas é 0,451 e
para 2016 com 0,396, ambos com p-valor significativo para um teste bicaudal, havendo assim

evidencias para afirmar que a variancia entre escolas € diferente de zero.

Para o coeficiente de correlagdo intra-classe (ICC) para 2013 e 2016 sdo respectivamente 0,1206
e 0,1074 que indicam que 12, 06 % e 10, 74% a escala percentual da variabilidade do desempenho
escolar que € explicada pelas escolas a que os alunos frequentam ou pertencem, confirmando com
isso, observancia de efeitos a nivel de escola que devem ser analisados visto que os valores

percentuais sdo maiores 0,1.

Na mesma senda de analise no que tange ao modelo saturado, o valor do R quadrado de Cox &
Snell para os anos em epigrafe sdo € 0,126 e 0, 048 e 0 de R quadrado de Nagelkerke € 0,143 e
0,112 respectivamente. Visto que os valores de Nagelkerke assumem valores entre 0,2 e 0,4, isso
jaindica um bom ajustamento, nos diferentes dominios anteriormente indicados: aluno, Professor,
Escola, o valor de classificacdo global dos modelo para 2013 e 2016 sdo respectivamente 61,4 %
e 62,3 %, evidenciando assim existéncia da variabilidade entre escolas. E o valor do Coeficiente
de Correlacdo Intra-classe (ICC) séo 0,4576 e 0,4358, respectivamente indicando a variabilidade

do desempenho escolar que é explicado por escolas onde os alunos estao inseridos.



Tendo os requisitos para o teste de Regressdo Logistica Binaria Multinivel, constatou-se o

seguinte:

As analises feitas, a variavel dificuldades dos alunos de se expressar em lingua portuguesa a chance
de ter um bom desempenho escolar aumenta em 1,883 vezes, comparativamente ao ano de 2016
que foi um aumento de 1,367, mostrando um declinio em 0,516 pontos, corroborando com os
dados da ANE, (2016), onde dificuldades de se expressarem em Portugués baixou de 70% em
2013 para 58% em 2016.

Para 0 anos de 2013 as turmas em que todos os alunos se expressa em lingua portuguesa sem
dificuldade, a chance desses terem um acréscimo no seu bom desempenho escolar aumenta em

3,191 e a escala € muito significativa em comparacdo ao ano de 2016 que foi de 1,543.

Quanto a falta de interesse dos alunos para com as aulas a chance de ter um acréscimo no seu
desempenho escolar se verifica no seu contributo nas suas categorias 3 e 4 com um aumento de 1,
357 e 1,781, mostrando um aumento, corroborando com os dados do MINEDH (2017), onde a sua
ordem de importancia, em 2013 foi de 28,5% e 2016 foi de 48,3% mostrando um aumento

significativo.

Relativamente ao contributo da motivacdo dos professores, observa-se nas categorias de motivacao
normal e alta, para 0 ano de 2013 um aumento de 1,567 e 1,41, para com desempenho escolar. O

mesmo nado se observa para o0 ano de 2016 porque a variavel ndo foi significativa para o modelo.

Aos professores com numero de alunos acima da média (41 — 50 alunos), segundo ANE, (2016) a

chance de aumentar o seu contributo no desempenho escolar para o ano de 2013 é de 1, 006.

Na variavel tempo lectivo insuficiente, segundo ANE, (2016) a sua consideracdo aumentou de
2013 para 2016, de 15,9% para 25,7%, verifica-se na no seu contributo para com o desempenho
escolar na categoria 4 para os anos em epigrafe de 1,97 para 2,134 um aumento significativo. E
para o ano de 2016 na sua categoria “mais importante” registou um aumento em 2, 11, ndo distante
do posicionamento do MINEDH, (2019c), que diz que é importante continuar a desenvolver
estratégias para o incremento do tempo lectivo até as 40 semanas, a fim de aumentar o tempo de

interaccdo entre o professor e 0 aluno em prol do bom desempenho escolar.



No tange as dificuldade dos professores em usar o material didactica existente, que é tido como
um dos problemas a ser monitorado, segundo ALDE (2018) os materiais escolares sao importantes,
mas ndo sdo suficientes para garantir melhores resultados no ensino primario, na analise o seu
contributo para com o desempenho escolar aumenta nas suas categoria4 e 6 em 1, 791 e 1, 677

para o ano de 2016.

Nas duas amostras os dados estdo hierarquizado razdo de recorrer a Regressao Logistica Binaria
Multinivel, portanto foi isso confirmado quando seguiu-se a confrontacdo dos pressupostos
comecando com o teste de Wald que com este teste foi possivel provar que a variancia entre escolas
é diferente de zero, o Coeficiente de Correlagdo Intra-Classe mostrou também que a variabilidade
das escolas onde os alunos estdo inseridos explica a variabilidade da desisténcia, Com isto,
concluiu-se que hé efeitos a nivel de escola que merecem ser analisados. Estas constatacdes, assim
como os resultados obtidos pela Regressao Logistica Multinivel, ndo foi possivel obté-los por via
da Regressao Logistica simples, pois, esta ndo toma em consideracdo a estrutura hierarquica dos
dados e analisa apenas para o nivel do aluno. Dai que para este tipo de dados (estruturados) ndo €
correcto aplicar este Gltimo teste. Em termos de classificagdo por parte dos modelos, através da
matriz de confusdo, observou-se que de forma global o0 Modelo de Regressdo Logistica Binaria
Multinivel apresenta relativamente maior percentagem dos bem classificados em relacdo ao
modelo padrdo. De forma particular, o evento de interesse (Desempenho escolar) é também melhor
classificado pelo modelo multinivel, com uma margem de erro de apenas 0,7% para 2013 e 0,2%
para 2016.



7. Conclusdes e Sugestdes

Neste capitulo, de uma forma lac6nica apresenta-se as discussdo das principais constatacfes deste
trabalho, fazendo-se uma rapida reflexdo em torno dos aspectos que delimitaram a conducgéo desta
pesquisa, partindo do problema levantado aos objectivos tracados o enquadramento funcional do
quadro tedrico da pesquisa que nos facultou na identificacdo variaveis associadas ao desempenho
escolar dos alunos, no contexto de Mocambique, aplicacdo dos teste adequados até as
interpretacOes dos resultados obtidos nas analises.

O sistema de ensino mantém a estrutura hierarquica, sendo as escolas e os professores
normalmente avaliados pelo desempenho escolar dos seus alunos no PEA, razdo pela qual que os
resultados sugerem que grande parte da variacdo do desempenho escolar dos alunos esta associada
a factores ligados a escola (caracteristicas dos professores, dos directores e condi¢des da escola e
dos proprios alunos), o que é consubstanciado pelo alto nivel da CClI, (0,47, em 2013 e, 0.42, em

2016), (MINEDH, 2018), aliado a isso surgiu o tema em epigrafe para as devidas analises.

Feita as analises no seio do desempenho escolar dos alunos recorrendo-se testes adequados acima

supracitado, chegou-se a certas conclusdes para as amostras mencionadas dos anos de 2013 e 2016:

Pelas analises feitas concluiu-se que turmas com alunos que se expressam sem dificuldades na
lingua portuguesa, tem chances maiores de ter um desempenho escolar, corroborando com os
dados do ANE 2016 onde registou os estudos feitos registou-se uma reducdo de 70% para 58%
turmas com alunos com dificuldades de se expressar em portugués facilitando assim a
aprendizagem de contetdos relevantes do SNE promovendo com isso um bom desempenho

escolar.

A falta de interesse dos alunos pelas aulas que pode ser promovida pela falta de motivacgao dos
professores dos professores, pelas analises feitas concluiu-se que a motivacao dos professores é
fundamental e relevante para o aporte do aumento do bom desempenho escolar dos alunos, a sua
ordem de importancia sdo significativo para a sua consideracdo, portanto comparativamente a 2013
e 2016 a preocupacéo para este factor aumentou por ser um dos principais factores que favorece a
aprendizagem em prol de um bom desempenho escolar. Ainda no estudo da ANE 2016 constatou-
se que a proporcdo dos alunos assistidos com professores com motivacdo alta e muito alta

aumentou de 47,5% para 60%.



Quanto ao “numero de alunos numa turma” observou-se que os professores com turmas com
alunos ndo muito acima da media, concluiu-se a chance desses contribuirem para um bom
desempenho escolar aumenta, dados que também corroboram com o estudo de avalicdo feito pela
ALDE 2018 onde registou um aumento em 38,5% contra 33,4% das turmas superlotas.

No que concerne a insuficiéncia do tempo lectivo, constatou-se em ser um factor importante que
foi significativo, no modelo e que a sua ignorancia, afecta no desempenho escolar, portanto,
segundo o PEE (2020-2029), que confirma no seu estudo, a existéncia de elevado racio aluno-
professor, reduzindo com isso o tempo lectivo de instrucdo aumentando os turnos que segundo
Bassi (2019), no EP, o tempo diario de instrucdo é 2 horas e 38 minutos de aulas, um valor muito
baixo em comparacdo ao do padrdo internacional. Segundo o MINEDH (2019), os indices de
aprendizagem no EP ndo séo satisfatorio pela introducéo de turnos aumentando o racio aluno-
professor reduzindo o tempo lectivo de instrucdo, pelas analises feitas neste trabalho e
corroborando com os 6rgéos referenciado acima conclui-se que o tempo lectivo contribui para o

bom desempenho escolar dos alunos.

A formacéo psicopedagogica tem sido um elemento muito negligenciado nas politicas recentes da
educacdo em diferentes paises do continente africano, segundo ALDE, (2018), que confirma que
a formacéo psicopedagogica para o bom desempenho escolar dos alunos, com destaque aos niveis
de 10% + 2 anos de formacdo e 102 classe + 1 ano de formacao, informacéo nédo apadrinhada com
ANE 2016, mas pelas anélises feitas nesse trabalho conclui-se que a formacéo psicopedagogica

dos professores contribuem para um bom desempenho escolar (OR = 11,758).

Os resultados obtidos pela ALDE em (2018), mostram que os materiais escolares sdo importantes,
mas ndo sdo suficientes para garantir melhores resultados no EP. Observou-se que 0 acesso a
quaisquer condigdes basicas de aprendizagem (acesso a livros didaticos, carteiras, material escolar)
ndo so afecta a assiduidade, mas também esté ligado a qualidade do sistema no geral, medida aqui
como a probabilidade de os alunos terem “bom desempenho”. Mas ndo séo independentes das
condicdes estruturais gerais da comunidade e da regido (por exemplo, acesso a infraestrutura). Para
os professores que constataram que as dificuldades em usar materiais existentes na escola era um
paradoxo para contribuir para o aumento significativo do bom desempenho escolar dos alunos,

concluiu-se que para os professores que consideraram e resolveram essas dificuldades



contribuiram de forma significativa para o desempenho escolar dos alunos, corroborando assim

com os estudos feitos pela ANE 2016.
7.1. Sugestoes

Segundo os resultados alcangados com o estudo, pode-se avancar algumas sugestoes de forma a
contribuirem para a reducdo do fenédmeno em causa (bom desempenho escolar). Diferentes
entidades que compreendem a varias esferas da sociedade, € chamada a sua responsabilidade de

modo a fazerem o juizo para a provavel resolucdo do problema.

O estudo revela que professores que lecionam em mais de uma turma a chance de proporcionar
um bom desempenho aos alunos diminui, portanto este aspecto, acaba constituindo um importante
problema na docéncia, visto que professores que leccionam em mais de uma classe tém
praticamente um trabalho duplicado, no sentido de que devem preparar mais aulas, corrigir
trabalhos de casa de mais alunos, devem verificar mais cadernos do aluno e, em caso de avaliacéo,
devem corrigir um maior niumero de provas com diferentes graus de complexidade, para o

MINEDH, sugere-se a contratacdo de mais Professores.

Aos professores com dificuldades de manusear programas de ensino e aos que tem dificuldades
em usar o material didactico existente sugere-se ao MINEDH, em mobilizar e potenciar as ZIPs,
Direccoes Distritais e Provinciais em suma ao nivel Nacional, sobre a necessidade de aumentar a
frequéncia e a qualidade das capacitacfes continuas e a distribuicdo do manual do professor, aos
Directores e aos Professores com e sem formacgdo psicopedagégica, feito isso vai-se orientar
professores no acto de dar aulas a cumprirem e a alcancar os objectivos do SNE potenciando o

bom desempenho escolar aos alunos.

O estudo revela que o tempo lectivo é insuficiente e constitui um grande problema para o bom desempenho
escolar pior para os professores que tem mais de uma turma, sugere-se ao MINEDH o aumento de tempo
lectivo de instrucdo das actuais 2 horas e 38 minutos para 4h de instrucéo lectiva, pela tenra idade dos
alunos, a orientacdo do professor é imprescindivel na realizacdo das actividades propostas para a

aprendizagem, devendo haver uma aten¢do mais individualizada sobre cada um dos alunos.

Para a equipe da Avaliacdo Nacional de Educacdo (ANE) notou-se nas resposta dadas nos questionarios

falta de objetividade de algumas perguntas e a dificuldade de distingdo entre categorias de respostas em



outras também sdo causas provaveis para ndo calibragdo. Sugere-se entdo a revisao dos itens presentes nos

questionarios.

A construcdo de indicadores oficiais para mensuracéo de factores associados & aprendizagem, a
exemplo dos aqui desenvolvidos, também deve ser objeto de apreciacdo de novos trabalhos.
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